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(مقدمة) 
مقدمة 


الحمد لله رب العالين والصلاة والسلام على سيدنا محمد الأمين وعلى 
إخوانه الأنبياء والمرسلين وال بيته الطيبين وإصحابه الطاهرين وأزواجه الطاهرات 
آمهات الؤمنين وعلى من سار على هداهم بإحسان إلى يوم الدين ويعد: ٠‏ 


إن الاهتمام بالوهوبين حاجة إنسانية واجتماعية وسياسية واقتصادية؛ 
فرضتها مجمومة من المتغيرات والعواملء حيث أصبح الاتجاه المالي الآن ڪشر 
إيجابية وبخاصة بعد قيام حركات الإصلاح التعليمي ب انحاء العالم» والذي شمل 
جميع الفثات الخاصة بما فيها فئة الموهوبين. 


من هذا المنطلق تمثل رعاية الموهويين على اختلاف أنواعها الأساس وتقطة 
الانطلاق ب سبيل ذلك إذ تمثل الرعاية استشماراً على المدى البعيدء ومن ثم فإن ما 
يتم صرفة على فئات الموهويين لا يضيع هباء بل يظهر مردوده بعد سنوات عديدة 
على هيئة إسهامات وإنجازات ومبتكرات متعددة ل كل مجالات الحياة تقريبا لذا 
يجب الاهتمام باكتشافهم ورعايتهم » وتقدير مكانتهم وإثراء مناهجهم بما بثفق 
مع میولهم واستعداداتهم » حتی یمکن توجیههم بطريقة افضل لساعدتهم على نمو 
إمكاناتهم» كما أن الاهتمام بهم يعد حتمية حضارية يفرضها التحدي العلمي 
والتكنولوجي المعاصر 4 مصرالإبداع. 


ولقد أصبحت ملامح الكشف عن الموهوبين وتشجيعهم 4 جميع مراحل 
التعليم المختلفة من مرحلة رياض الأطفال» وحتى المرحلة الجامعية ولقد رصدت 
اللدول الميزانيات الضخمة من أجل تطوير اساليب الكشف عن الموهويين وإنشاء 
البرامج المناسبة لهسم 4 جميسع المؤسسات التعليمية. هذا ويرى المتمعن بواقع 
الخدمات التربوية والتعليمية التي تقدمها مؤسسات التربية والتمليم للطلبة 
الموهوبين ليلحظ التركيز على مواطن الضعف والقصوروإهمال الجوانب 
الإبداعية والمواهب المتفردة التي تمستدعي توجيه الأنظار إلى هذه الفشة والتعامل 
معهم بطرق غير تقليدية؛ وقد يكون للمعلمين دور كبير ل تلبية احتياجات هؤلاء 
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(مقدمة) 

الطلبة الفريدة › ومساعدتهم على تجاوز هذه الصعويات وذلك بالترڪيزعلى 
نقاط قوتهم وتعديل وتكييف المهمات ولمنهاج لهم حتى تظهر قدراتهم الحقيقية ب 
بيدة تمزج وتلائم بين قدراتهم الشخصية والإبداعية وتحديداً جاء هذا الكتاب 
مساهمة متواضعة من قبل المؤلفين حيث سعى الكتاب بفصوله السبعة إلى تناول 
اهم القضايا والتوجهات 4 تريية وتعليم الموهوبين كما يلي: 


الفصل الأول: 


يستعرض الفاهيم الأساسية ب التريية الخاصة من حيث تعريفها وهذاتها 
والأهداف» وتسبة انتشار الأطفال ذوي الحاجات الخاصةء وتناول قضايا مثل:إعداد 
معلم التربية الخاصة والتطبيع التربية الخاصة والدمج والمنهج #مدرسة 
المستقبل (مدرسة الدمج الشامل)ء كما بين التدخل المبكروتشريعات التربية 
الخاصة» والعناصر الأساسية تلقانون العام (94 - 142)ء وبين الوضع التريوي 
وآشره على التطور التعليمي لهذه الفئات» واخيرا ذكرالبدائل التريوية لنذوي 
الحاجات الخاصة. 


الفصل الثاني: 


يتناول الموهبة والتقوق (المفاهيم الأساسية) من حيث تعريفها ونسبة 
شيوعهاء كما يتطرق إلى أساليب الكشف والتعرف على الأشخاص الموهويين 
والمتفوقين والخصائص التي تميزهم عن غيرهم» كما يتحدث الفصل عن البرامج 
التربوية المختلفة الخاصة بالطلبة الموهوبين والمتفوقين من حيث انواعها ومبرراتهاء 
واخيرا يستعرض هذا الغصل بعض الإرشادات للمعلمين للتعامل مع الطالب 
الموهوب أو المتفوق داخل اتصف العادي. 


القصل الثالث: 


هبين طرق الكشف عن الموهوبين والمتفوقينء وعرض مجموعة من الجوائب 
المهمة مثل المرحلة العمرية للمناسبة للكشف عن الموهويين: والحكات المستخدمة 2 
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(متدمة) 
الكشف عن هذه الفئة واستعرض الاتجاهات المعاصرة للكشف عن الموهويينء وشرح 
المحايير والأسس الواجب توفرها ب الأساليب المتبعة للكشف عن الموهويينء والمشكلات 
المرافقة لعملية الكشف عن الموهويينء ووضح آلية الكشف عن الموهوبين وفق مدخل 
المحكات المتعحددة. 


الفصل الرابع: 


تناول هذا الفصل نظرية تايلور 2 المواهب المتعددة من حيث الافتراضات 
التي تشكل أساس هذه النظرية وآلية تعليم المواهب المتعددة للطلبة الموهوبين. 
وكذلك مميزات نظرية تايلور للمواهب المتعددة كما تناول هذا الفصل قضية 
قياس المواهب المتعددة عند الطلبة الموهوبينء وأخيرا انتهى الفصل بعرض عدد من 
الدراسات التي بحثت 2 المواهب المتعددة لدى الموهوبين. 


الفصل الخامس: 


تناول هذا الفصل قضية هامة وحديثة من القضايا المثيرة للجدل آلا وهي 
قضية الموهوي ون ذوو صعوبات التعلم من حيث المفهوم والتاريخ والاستراتيجيات 
التعليمية للطلاب الموهويين ذوي صعويات التعلم» والخصائص المختلفة للطلبة 
الموهويين ذوي الصعويات التعلمية كما تناول هذا الفصل المعوقات المختلقة التي 
تحول دون التعرف على الموه وبين ذوي الصعويات التعلمية برامج الموهوبين ذوي 
الصعويات التعلمية والبرامج التريوية والنماذج المختلفة واستراتيجيات التعامل مح 
هذه الصعويات. 


الفصل السادس: 


بحث هذا الفصل بالحاجات النفسية والاجتماعية للطلبة الموهوبين حيث 

عرف ما هي الحاجة؟ وأنواع الحاجات وخصائص الحاجات» ثم بين أهمية الكشف 

وتحديد حاجات الموهوبين كما وضح فوائد الكشف عن حاجات الطلبة الموهوبين 

والمتضوقين وكذ لك الأشخاص القادرين على كشف حاجات الطلبة الموهوبين 
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(متمه) 

والمتفوقين ثم بين حاجات اتطلبة الموهويين المختلفة و المشكلات التي تواجه الطلبة 
الموهوبين وتناول الفصل كذ لك الاتجاهات المختلضة ل حل المشكلات التي تواجه 
الطلبة الموهويين ومكذ تلك كيفية مساعدة الطلاب الموهويين داخل الصف العاديء 
وأخيرا انتهى الفصل بمرض دراسات تناولت الحاجات والمشكلات التي يواجهها 
الطلبة الوهويين واستراتيجيات التعامل معها. 


الفصل السابع: 


طقد بين الؤلفان فيه خدمات التدخل المبكر للموهويين ذوي صعوبات 
التعلم» وبين هذه الفئة من حيث التعمريف ونسبة الشيوعء وفئاتها اللختلضة كما 
تطرق للخصائص المتعددة الإيجابية متها والسلبية التي تميزهم» ويحث ويشكل 
مفصسل ب البرامج التربوية والأساتيب العحلاجية المقدمة لذوي الموهويين ذوي 
صعوبات التعلم» وطرق تكيف الأسرة مع صعويات التعلم لدى أبتائهم الموهويين. 
ودور الوالدين 2 البرنامح العلاجي الخاص بطفلهم الموهوب ذو الصعوية التعلمية 
وقدم إرشادات خاصة للوالدين للتعامل مع طفلهم الموهوب ذو صعويات التعلم » 
والبادئ التي يقوم عليها التعاون بين فريق التدخل المبكر والأسرة. 


واخيراً نضع هذا الكتاب بين يدي كل مهتم بموضوع الوهبة. آملین آن نکون 
قد أضفنا ولو لبنة صغيرة بل مجال تربية وتعليم أبنائنا الموهوبين. ورغم الجهد 
الكبير الذي بذله المؤلغان بك إنجازهذا المؤلف إلا آننا نعترف أن هذا العمل خلاصة 
جهد بشري قد يحتريه نقص هنا أو هضاك. ولذ لڪ فإن املنا ڪبير آن لا يبخل 
علينا الزملاء والمهتمين بالملاحظات والتعليقات والانتقادات التي سوف تساهدتا على 
تطوير هذا المؤلف 2 الطبعات القادمة إن شاء الله تعائى متمنين أن نكون قد وفقنا 
عرض فصول هذا الكتاب. 


والله ولي التوضيق 
ئئۇلغان 
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(1 - 2) تعرینات ومصطلاحات. 
(1 - 3) الأهداف التي تسعى التربية اخاصة إلى حقيقها 
(1 - 4) نسبة انتضار الأطدال ذوي الحاجات الخاصة. 
(1 -- 5) التربية الخاصة والتطبيح۔ 

(1 - 6) التربية الخاصة والدمج. 

(1 - 7) أسباب تطوير مدارس ابلستقبل (مدرسة الدمج الهامل). 
(1 - 8) مدرسة امستتبل (مدرسة الدمج الشامل)- 

(1 - 9) امنهج ي مدرسة اخستقبل (مدرسة الدمج الهامل)۔ 

(1 - 10) التدخل اطبكر وتشريعات التربية اخاصة. 

(1 - 11) الحناصر الأساسية للقانون العام (94 -- 142). 

(1 - 12) قانون الأمريكيون الصابون بعجز. 

(1 - 13) أهمية التربية البكرة في حياة الأغراد العوقون 

(1 -- 14) فريق العمل ف برامج التدخل البكر۔ 
(1 - 15) وظائف فريق التدخل امبگر. 

(1 - 16) التعليم الفردي لذوي الحاجات الخاصة. 
(1 - 17) الهونسكو والتربية امختصة. 

(1 - 18) اليونسكو والتربية الشاملة. 

(1 - 19) اذا غتاج التربية الهاملة؟ 

(1 - 20) الوضع النربوي۔ 

(1 - 21) التربية الخاصة والتطور التعليمي. 

(1 - 22) انتربية الخاصة وانتأهيل. 


( عتوى التزبية الخاصة ) 
الفصل الأول 
محتوى التربية الخاصة 
The CGontext of Special Education‏ 


(1- 1)مقدمة: 


تمتلى المدارس بالأطفال من ذوي الحاجات الخاصة ويتباين هؤلاء الأطفال 
مشاعرهم وسلوكهم وحاجاتهم. وقد تتمثل هذه الحاجات بالنسبة للبعضص 
بالحاجة إلى الدفء والصبر والندعم للتغلب على الأوقات الانفعالية الصعبة. 
وتتمشل بالنسبة للآخرين بالحاجة إلى أن يقضي شخص ما زمناً كافياً للتعرف 
علس ما يشير اهتماماتهم ودافعیتهم. فهم يمثلون تحديات خاصة لعلمیھم با 
یحانون به من اعاقات أو ما يتمتعون به من مواهب خاصة وإبداعات 


(Reynolds; Wang& Walberg. 1987) 


وعلى الرغم من أن الأطفال غير العاديين كانوا موجودين دائماء إلا ان 
اللحاولات الموثقة لتعليمهم حديثة نسبياً. وكما يشير موريس" إلى ان اول المحاولات 
المعروفة لتعليم الأطفال المصابين بعجزترجع إلى القرتبن السادس عشر والسابع 
عشر عندما هام الكهنة وغيرهم من رجال ونساء الدين بتعليم مجمومات صغيرة من 
الأطقال الصم والمكفوفين. 


(Moores, 2001) 
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( الفصل الأول ) 
(1 - 2)تعريفات وەسطلحات: 


فقد يتساءل القارئ ما هي التربية الخاصةة 


يعتبر موضوع التربية الخاصة من الموضوعات الحديثة ل ميدان التربيية 
وعلم النفس مقارتة بموضوعات هذا الميدانء مثل: علم نفس التموء وعلم النضس 
التريوي» وعلم التفس الاجتماعي. . . الخ. وتعود جذور هذا الموضوع وبداياته إلى 
النصف الثاني من القرن العشرين. وهناك موضوعات وعلوم كثيرة تغفذي ميدان 
التربية الخاصةء منها: علوم النفس والتربية وعلم الاجتماع» والقانونء والطب. اما 
موضوع التربية الخاصة فهو يهسدف خدمة الأفسراد غسير الحساديين 
Exception [ndividuals)‏ الذين ينحرفون انحرافاً ملحوظاً عن المتوسط 
العام للأفراد العاديين 2 نموهم العقلي والحسي والانفعالي والحركي واللغوي؛ 
مما يستدعي اهتماماً خاصاً من المربين بهذه الفئة من الأفراد مسن حيث طرائق 
تشخيصهم ووضع البرامج التريوية واختيار طرائق التدريس المتاسبة لهم. ويمكن 
القول بان التربية الخاصة هي عبارة عن برنامج تريوي صمم لتلبية الحاجات 
الفريدة للأطفال غير العاديين. 


(Powel & Gallager. 1993) 


تعريف التربية الخاصة: 


يمكن تعريف التريية الخاصة من خلال اكشثرمن منظور فالبعض قد 
بنظر لها من زاوية قانونية؛ والبحض الآخرقد يراها من زاوية إدارية بحتة على 
اعتباراتها جزء مسن النظام المدرسي؛ ومجموعة اخرى قد تنظر لها من منظور 
اجتماعي اوسياسي على اعتبارأنها إحدى ثمارحركة الحقوق المدنية أو لكونها 
تعكس التغيرات 4 الاتجاهات المجتمعية نحو الإعاقة بشكل عام. لكن جميع 
التعريفات السابقة هذه لا تتحدث عن روح التربية الخاصة أو جوهرهاء فجوهر 
التربية الخاصة هو التعليم. للك سيرتكز الحديث عن التريية الخاصة ضمن هذا 
الإطار. 


(القمش واتجواتده. 2012) 
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< عتوى التربية إلخاصة ) 

كما يمكن تعريف التربية الخاصة بأنها: "مجموعة البرامج التربوية 

المتخصصة التي تقدم تفئات من الأفراد غير العاديينء وذلحك بهدف مساعدتهم 4 

تنمية قدراتهم إلى أقصى مستوى ممكن» إضافة إلى مساعدتهم 2 تحقيق ذواتهم 
ومساعدتهم 4 التكيف". 


(Moores , 2001) 


وايضا يمكن تعريف "التربية الخاصة : بأتها البرنامج التريوي المصمم 
لتلبية الحاجات التعليمية والنمائية الفريدة لطالب غير عادي. وما هو خاص فيما 
يتعلق بالتربية الخاصة هو التعرف على الطبيعة الفريدة لكل فرد والتصميم المرافق 
لبرنامج تريوي مخطط بشكل محدد لتلبية حاجات هذا الشخص. والتربية 
الخاصة غير محددة يمكان "خاص" بحد ذاته» فمعظم مربي التربية الخاصة 
يعتقدون أن التربية الخاصة يجب أن تحدث 4 بيئة أكثر ما تكون طبيعية وسوية. 
وقد يحدث هذا ب4 بيت الطفل نفسهء آو بے صفوف التربية العامة أو 4 مطعم هاء 
ولا مجتمع الطالب: وقد تحدث احياناً ل مستشفى أو مدرسة معينة صممت 
لجموعة معينة من الطلبة مثل مدرسة مصممة لطلبة صم. 


أما الطلية غير العاديين (ذوي الحاجات الخاصة | الطلبة المحوقين): هم 
الطلية الذين يتلقون خدمات ترييىة خاصة 4 المدرسة مثل المجالات الدراسية 
الأخرى» هناك مصطلحات خاصة بالتريية الخاصة. فتنحن تستخدم عدة 
مصطلحات لوصت مجموعة من الطلبة التي تعمل ممها. ونحن نستخدم هذه 
الكلمة لوصف مدى الهللبة - الذين نطلق عليهم مكفوفين؛ وموهويين» وصم - ممن 
يتلقون خدمات من التربية الخاصة قي المدرسة. وهو لا يعمود ببساطة إلى الطلبة 
الموهويين ولكن يعود إلى أي طالب قد يكون استثناء للخاعدة. 


ولقد أطلق على هذه الفضة سن الأفراد عدد من المصسطلحات لوصفهم 
كأفراد يختلضون عن الطلبة العاديين واللذين يحتاجون إلى الخدمات التربوية 


( الدسل الول )> : 
الخاصة إلا آنه يمكننا وضح التعريف المبسط الآتي والذي يوضح المقصبود بهذه 
الفثة من الأطفال: 


"يشير مصطلح الأطضال ذوي الحاجات الخاصة او الأطلضال غير الماديين 
إلى تلك الفئة من الأطضال الذين ينحرفون انحرافاً ملحوظاً عن المتوسط العام 
للأضراد الماديين ب4 نموهم العقلي والحسي والانفعالي والحركي واللغوي» مما 
يستدعي اهتماماً خاصاً من المريين بهذه الفئة من حيث طرائق تشخيصهم ودفع 
البرامج التربوية واختيار طرائق التدريس اللائمة لهم". مما سبق يلاحظ أن هذا 
الصطلح يشتمل على الأطفال الموهويين وكذلك الأطضال المعوقين بفناتهم 
المختلفةء وتجدر الإشارة إلى هناك العديد من المصطلحات المستخدمة ب2 ميدان 
التربية الخاصة "الأطفال ذوي الحاجات الخاصة أو الأطفال غير العاديين" الذين 
يحتاجون إلى خدمات تربوية خاصة. 


(القمش والحايطةء 2010) 
وفيما يلي توضيح ليده الصطلحات.: 
:(Disability) jzalht *‏ 
"هي حالة تتصف بضحت وظيفي على النمو السوي وتنتج عن مشكلات 
جسمية أو حسية أو صعويات ‏ التعلم والتكيف الاجتمساعي. إذن فالعجزهو 
اصطلاح يشير إثى تدني الوظيضة أو فقدان أحد أجزاء الجسم أو أعضائه مما يحد 


من قدرة الفرد على أداء بمض المهمات (كالمشي أو السمع أو البصر) كما يؤديها 
الفرد العادي". 

"ویهذا انى ايضاً لا يمكن اعتبارالفرد الذي يعاني من مجزما على أنه 
معاق ما لم يؤدي هذا العجز إلى مشكلات تربوية أوشخصية أو اجتماعية أومهنية 
لدى الفرد. كما أن اصطلاح العجزهذاء لا يشمل الأفراد الموهوبين". 
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( عتوى التربية اخاصة) 
هذا ويعتبر العجزتقييداء بينما تعتبر الإعاقة تقييدات تفرضها البيئة 
واتجاهات الآخرين. فحلى سبيل المثال قد يعترف بعض الأشخاص الصابين بالصم 
بأنهم عاجزين -نسبة السمع لديهم قليلة -» ولكنهم لا يعتبرون اتفسهم معاقين. 
فعجزهم لا يقيدهم بطرق يعتبرونها هامة. فهم يرتبطون بمجتمع الصم الآخرين 
الذين يمكنهم أن يتواصلوا معهم بحرية؛ كما انهم لا يواجهون 4 الغالب اشخاصاً 
يظهرون تحيزا ضدهم. إنهم راضون عن حياتهم وقدراتهم وقيودهم. ومع ذلڪ قد 
تعتبر طفلة المدرسة الصماء معاقة. فقد لا تكون تعلمت أن تتواصل بقعالية أو ان 
تقرا اللغة الاتجليزية بشكل جيد مما يحد من قدراتها على التواصل مع الآخرين 
ومن تحصيلها الدراسي بشکل ڪبير. 


فالشاب الذي عانى من إصابة 4 الحبل الشوكي قد يغادر المستشفى وهو 
غير قادرعلى المشي - وهذا يعتبر عجزاً خطيراً وقد يمتبر إعاقة - ومع ذلڪ» ومن 
خلال المعالجة الفيزيائية وإحادة التاهيل: يمكن لهذا الشخص 2 الخالب أن يتعلم 
استراتيجيات للتكيف مع الإعاقة المرتبطة بالعجز. إن استخدام كرسي العجلات 
والأجهزة الحد لة 2 السيارة سوف تمكته من ان يصيح قادراً على الحركة مرة أخريء 
وقد تسهل التعديلات الهندسية ب4 اماكن العمل والبيت من الوصول إلى هذه 
الأماكن باستخدام كرسي عجلات. واليوم لا تمتع القيود الجسدية اي شخص 
من المشاركة 2 انواع الرياضة بدءاً من سباق كرسي العجلات وإنتهاء بتسلق 
الجبال. 


:(l[mpairment) ala! * 


"وتحدث مندما يولد الغرد بنقص أو عيب خلقي آو قد يتعرض بعد ولادته 
لالإصابة بخلل فسيولوجي أو جيني أو نضسي". 
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) الحصل الأول‎ 
(Handicap) ale e 


"هي عبارة عن عدم قدرة الفرد على الاستجابة للبينة أو التكيف معها 
نتيجة مشكلات سلوكية أو جسمية آو عقلية. والعجز هو الذي يسبب هذه المشكلات 
عند تفاعل الضرد المصاب به مع البيئة". : 


وتجدر الإشارة هنا أنه يجب التقريق بين مصطلح العجز والإعاقة وذلك 
على النحو الآتي: 


إن مصطاح الإعاقة ليس مرادفاً لصطلح العجز ويستخدم هذا المصطلاح 
لوصف حالة أو حاجزفرض عن طريق المجتمع أو البيئة او الشخص نفسه» ويمكن 
استخدام مصطلح الإعاقة عند الاستشهاد بالقوانين والحالات محددة وتكن ا 
ينبخي آن يستخدم لوصف المجز قل مثلاً إن السلّم يمشل إعاقة له" آو "هو أعيق 


٠‏ بالباص غير المجهز'. 


أما مصطلح العجز فهو مصطلح عام يستخدم للتعبير عن أوجه القصور 
الوظيفي الذي يحد من قدرات الفرد؛ مثال ذلك القدرة على المشي» أو السمع أو 
التعلم أو حمل الأشياء ويمكن أن يرجع ذلك إلى حالة جسمية أو عقلية او حسية 
ويمكن استخدام هذا المصطلح كإسم وصضفي أو صفة فيمكن ان نقول ملا الأفراد 
العاجزون مقلياً وجسمياً أو الرجل العاجز. 


(At Risk children) الأملفال الممرضون لئخطر‎ ٠ 


يشير هذا المصطلح إلى الأطفال غير المصابين حالياً بالعجزاوالإعاقة لكن 
فرصتهم أ كبر من غيرهم لتطويرالعجز لاحقاً. وأکشر ما يسستخدم هسدا 
الاصطلاح من قبل الأطباء للإشارة إلى حالات الحمل التي من المحتمل أن ينشا 

عنها اطفال عاجزين ويواجهوا مشكلات نمائية. 
(القمش والجوالده 2014) 
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عتوى التزبية الخاصة) 
(1- 3) الأهداف التي تسى التربية الخاصة إلى تحقيقها : 


إن الهدف الأساسي التي تسعى التربية الخاصة إلى تحقيقه هو تامين حق 
الطفل غير العادي بك أن ققدم له كافة الخدمات التي يتمتع بها الطضل العادي او 
السوي وخصوصاً 2 المجال التربوي والذي يتمثل به غايات التدريس. وعلى كل 
حال فإن التربية الخاصة تسعى لتحقيق خمسة أهداف رئيسية هي: 


1) التعرف إلى الأطضال غير العاديين بوساطة ادوات القياس والتشخيص 
المناسبة لكل فئة من فئات التربية الخاصة. 

2) إعداد البرامج التعليمية لكل فئة من فئات التربية الخاصة. 

3) إعداد طرائق التدريس المناسبة لكل فئة من التربية الخاصة؛ وذلك لتثضيد 
وتحقيق أهداف اليرامج التربوية على أساس الخطة التربوية الفردية 
.(Individualised Eductional Plan)‏ 

4) إعداد الوسائل التعليمية التقنية الخاصة بكل فة من فثات التربية الخاصة 
كالوسائل التعليمية الخاصة بالكفوفين او المحوقين قلي او المحوقين 

5) إعداد برامج الوقاية من الإعاقةء بشكل عام والعمل ما امكن على تقليل 
حدوث الإماقة عن طرائق عدد من البرامج الوقائية. 


(القمش والمعايطةء 2010) 
(1- 4) نصية انتشا ر الأطفال ذوي الحاجات الخاصة: 


تعكس ارقام انتشار الأطفال ذوي الحاجات الخاصة ممن يحتاجون إلى 
خدمات خاصة وحسب بعض المصادر ومنها اليوتيسيف ومتظمة الصحة العالمية £ 
هذا الصدد أن ما نسبته (3- 10/) من سكان أي مجتمع يعانون بشكل ما من 
حالات الإعاقةء وقد اشارت منظمة اليونسكو وفق نتائج المسوح إلى آن ما نسبته 
(10 - 415) من الأطفال هم من ذوي الحاجات الخاصة ويشير تقرير منظمة 
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ل( الفصل الأول ) 

الصحة العالية إلى أن نسبة الإعاقة 4 المجتمعات الصتاعية (410) وهي أقل منها .4 
المجتمعات النامية حيث تبلخ (12. 13) من مجموع السكانء هذا وتشير الإحصاءات 
إلى نوعين من فئات التربية الخاصة حسب محدلات انتشارها وهي: 


٠‏ الإعاقات ذات معدلات الانتشار المرتفعصة وتشمل؛ صعويات اللتعلم الإعاقة 
العقلية واضطرابات السلوك واضطرابات النطق. 

٠‏ الإعاقات ذات محدلات الانتشار المنخفضة وتشمل؛ الإعاقة البصرية والسمعية 
والإعاقات الجسمية والصحية والتوحد وإمسابات الدماغ وفئة الصم 
المكفوفين. 


(Unesco, 2000) 


ويبين الجدول (1 - [) النسب التقديرية لحسدوث فئات الإعاقة المختلفة 
التي أشار إليها هيوارد. 


(Heward 2002) 


جدول (1 - 1]): النسب التقديرية لحدوث فئات الإعاقة الختلفة 4 
المجتمعات الإنسانية: 


۱ صعويات التعلم 

الإعاقة السممية 
الإماقة البصرية 
الإعاقة الجسمية 

| الإماقة الانفعالية 


الاضطرايات الكلامية اللغوية 


< حتوى التربية الخاصة ) 
(1 -5) التربية الخاصة والتطبيع: 


ذڪر كل من هاري ورویدا وڪالیاتبور (1990) انه چ عام 1972ء اطلق 

ولف ولفنينسبيرجر مبسدا التطبيع والنذي يعتي: أنه يجب يمتلك الأشخاص 

المصابين بعجز الفرصة ليش خياة قريبة من حياة الناس الأسوياء بقدر الإمكان. 

وتعني هذه الفلسفة بأنه بغض النظر عن مقدارشدة إعاقة الضرد »يجب أن يمتلك 
الفرصة للمشاركة 4 جميع مظاهر المجتمع. 

(Harry,Rueda & Kalyanpour ,1999) 


هذا وقد ساعد التوجه نحو اللاايواء بے إنهاء فصل الأشخاص المصايين 
بإعاقة عقلية عن المجتمع. حيث قادت هذه الحركة المعروقة باسم "اللايواء" 
Deinstitutiona ation‏ إلى تأسيس العديد مسن البيسوت ذات المجموعات 
الصغيرة وغيرها من تصهيلات الإقامة المجتمعية 2 المدن والقرى. 1 


وة المدرسة قاد تطبيق مبدا "التطبيع"1101 0۲۲۱۵1124 إئى الابتعاد عن 
الصف (تعليم الأطفال المعوقين 2 مدارس مخصصة لهم أو 2 مبان منفصلة) 
والاقتراب من هدف التعليم 4 بيثة اقل تقبيدا. ويعد إصدار التشريع التربوي 
الخاص 1(4 (قانون تربية الأطفال من ذوي الإعاقات) £ عام (1975) والذي 
يعتسبر معلمسا؛ اسستخدم المريسون مصطلح "التسجيل 4 المدارس العامة" 
)Mainstrea min g(‏ لوصف مشاركة الأطقال المعاقين 4 صفوف التعليم العام. 
واليوم تستخدم كلمة "الدمج". ويعني الدمج "وضع الطفل العاق 4 صفوف 
التعليم العام مع توفير انواع الدعم التي يحتاجها الطفل هناك. وهذا يتمشى مع 
تعدیلات عام (1997) علی قانون 1284 امتعلق باهداف وغایات الدمج, 


29 


( التصل الأول ) 
(1- 6) التريية الخاصة واللمح, 


لقد ظهرت ي منتصف الثمانينات من القرن الماضي مصطلحات الدمج 
الشامل (١10وuآء”[)‏ ومدرسة الدمج الشامل (1001ء؟ عivوںآcہ[)‏ والتكامسل 
e ٤10۸(‏ اn[])‏ ب الأدب التريويء وذلك للإشارة ”إلى عملية تعليم الطلاب ذوي 
الحاجات الخاصة ضمن برامج التربية العامة" ولا يستدعي التكامل او مدرسة 
الندمج الشامل أن يكون لدى الطلاب مهارات محددة تجعلهم جاهزين ومناسبين 
للبرامج التربوية الموجودة صكما هو الحال بل برامج الدمج (ea1010gثMainstr(ء‏ 
ولكنها بدلا من ذلك تعمل على إعداد البيئات الصفية الداعمة للاحتياجات 
التربوية والاجتماعية لجميع الطلاب سواء المعوقين منهم آو العاديين. 


{Bradley, et. al, 1997) 


ويهذا يعتي الدمج: وضع الأطفال المعاقين 4 صفوف التعليم العام مع 
توفير أنواع الدعم التي يحتاجها الطفل هناك. 


وقد "اولت تعديلات عام 1997 على القانون التربوي المتعلق بالأفراد من 
ذوي الإعاقات 1084 تركيزاً على تعليم هؤلاء الطلبة 4 بيئة اقل تقييدا. ويشكل 
خاص» يشجع القانون إتاحة القرص لهؤلاء الأطفال للمشاركة 2 أوضاع تعليم 
عام ويل منهاج التعليم العام. وتعتبر عملية دمج هؤلاء الأطفال ب4 مثل تلك 
الأوضاع هامة لأنها " تزيد من توقعات آداء الطلبة وتوفر الفرص للأطفال المعوقين 
لكي يتعلموا مع أقرانهم الأسوياء كما يسهم ب التعاون ما بين معلمي التعليم 
العام ومعلمي التربية الخاصة بالإضافة إلى زيادة مسئولية النتائج التربوية على 
مستوی الدرسة". 


وتتطلب ممارسة المدمج التعاون مسا بين المريي العام والمريي الخاص» 
بالإضافة إلى الوقت والصبر والرغبة. ومن ناحية تطبيقية يبدوان هناك أشكال 
للدمج تتراوح ما بين الدمج الكامل والدمج الجزئي للطالب من ذوي الإعاقة ۾ 
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( حتوى التربية الخاصة ) 
غرفة صف التعليم العام إلى المشاركة الجزئية بالنسبة للمواضيع والأنشطة غير 
الأكاديمية. وهناكف متطلبات ذات آهمية عند تطبيق اندمج سواء من معلم التعليم 
العام أو معلم التربية الخاصة. وغالباً ما يكون التعاون الذي يجب ان يحدث جديدا 
بالنسبة للأثنينء كما انه مهارة تتطلب وقتاً وصبراً ورغبة. 


ومن الجدير بالذكران هنال آراء مختلفة ما بين مؤيد ومعارض للدم 
ويعتقد العديد من المريين المؤيدين وبقوة للدمج بضرورة الدمج حيث يجب أن يكون 
الدمج أحد الخيارات 4 سلسلة خيارات البرنامج ويأن الحاجات الفردية للطفل هي 
التي يجب أن تقرر تحديد وضع الطفلء› وليس فلسفة "مقياس واحد للجميع'. ولقد 
أكدت قرارات المحكمة ب الأعوام العديدة الماضية على الحاجة إلى سلسلة من 
خيارات البرامج المتعلقة بالدمج وما بين الأعوام الدراسية 1985 - 1997 ازداد 
عدد الطلبة من ذوي الإعاقة والذين تمت خدمتهم 2 غرفة صف التعليم العام من 
(5.25 - 7.45/) اي بزیادة نسبتها 120 علی مدی 11 عاما. ویترافق مع هذه 
الزيادة اتجاه نحو الانخفاض ج نسية الطلبة من ذوي الإعاقات الذين يتم تعليمهم 
غرف المصادر والصفوف الخاصة (باستثتاء الطلبة الذين يعانون من إعاقة 


شديدة). 


و بحض الأحيان» اعترض معلمين التعليم العام على ممارسات الدمج 
مؤكدين على أنهم غير مؤهلين لتلبية الحاجات الغردية للأطضال اللصابين 
بإعاقات. وآن هذه الممارسة تستهلك الوقت وتأاخذ من وقت الأطفال الآخرين. ولكن 
هناك العديد من معلمي التريية الخاصة ممن يعتقدون بأن عرزل ذوي الحاجات 
الخاصة 4 أوضاع تربوية خاصة مثل مدرسة خاصة» أو صفوف ذات آيام مخصصة 
قد تؤثر على النمو الاجتماعي والأكاديمي لهؤلاء الأطفال» وتحد من فرص تبادل 
الخبرات بين الأطقال العاديين وآقرانهم المعاقين. 
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( الل الأول ) 

وتق ترح كل من فيلانثاوزانسد وميرزونيفين 
)V ila, rh ousand, Meyers & Nevin 1996)‏ آن غائبية معلمي التعلیم 
العام والمدراء يدعمون فكرة اللدمج إذا ما اخذ بعين الإعتبارالدعم المناسب 
والممارسات التعاونية. 


هذا ومن الأهمية بمكان ضرورة قهم ما هي "أفضل الممارسات" لدمج 
الأطضال المحاقين .2 صفوف التعلسيم العام. وتقسع هذه الممارسات ضمن ثلاثئة 
افتراضات: 


اولا: أن جميع معلمي التعليم العام يتلقون إعداداً مناسباً وتعليماً يتعلدق 
بتلبية حاجات هؤلاء الأطفال. 


خانیاً: أن الأطفال العاقين هم متعلمين متتجين 2 غرفة صف التعليم العام. 
ثاالاً: أن اواد المساندة المناسية متوفرة لكل من الطالب العاق والمعلم. 
(1- 7) أسباب تطوير مدار س المستقبل (مدرسة الده جالشامل) : 


إن ذلك يعود لاعتيارات عديدة أدركها المجتمع والأهالي والمعلمين 
والمشرعين وهذه الاعتبارات هي: 


(Ethical Considerations) aيãٺlخÎ¥ا‎ تIرابتمالا‎ .1 


تبررالاعتبارات الأخلاقية المتمثلة 2 العدالة وحقوق الأفراد نقل الطلاب 
من برامج الفلات الخاصة وتقديم الدعم لدارس الحي والمجتمعات المحلية لاستقبال 
هؤلاء الطلاب للوصول إلى تريية نوعية وحياة شبيهة بحياة الآخرين 4 مجتمعهم. 
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( حتوى التربية الخاصة ) 
2. الاعتبارات القانونية (Legal Considerations)‏ 


يتعارض الفصل مع المساواة التي هي حق مدني يكفله القانونء فعلى سبيل 
المثال يتطلب القاتون العام الأمريكي رقم (142/94) الذي ينص على التربيسة 
لجميع الطلاب ان يتلقى الأفراد المعوقين ترييتهم 4 البيئة الأقل تقييدا. 


3. الاعتبارات اٹتربويa :(Educational Considerations)‏ 
بالإضافة إلى الاعتبارات الأخلاقية وانقانونية لتكامل الطلاب المعوقين فإن 
لذلك قيمة تريوية أيضا فكلما قضى الطلاب المعوقون وقتاً اطول لا صفوف 

المدرسة العادية ب الصغ كلما زاد تحصيلهم تريوياً ومهنياً مع تقدمهم 2 العمر. 


(Bradley, et. al, 1997) 


(1- 8) إعداد مدرمة المستقبل (مدرسة اندم ج انشامل) : 


هناك عدد من العوامل الهامة التي يجب أخذها بالاعتبارعند اتخاذ خطوة 
التحول إلى مدرسة الدمج الشاملء وهذه العوامل هي: 


1. تهيئة جو وفلسفة مدرسية قائمة على الديمقراطية والمساواة. 

 .2‏ الحصول على دعم وافكار جميع من سيقومون بالمشاركة (من اولياء آمور 
ومعلمين وطلاب. . . إلخ. 

3. تكامل الطلاب بالإضافة إلى العاملين والمصادر بحيث يتمكن كل معلمي 
التربية الخاصة والعامة من العمل معأً. 

4. الاستفادة من افضل المارسات التربوية التي توفرها المدرسة. 
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( النصل الأول ) 
وهناك عدد من الممارسات التي يجب أن تتوفر كي تنجح عملية الدمج 
الشامل؛ وهده الممارسات هي: 


* دمج سكل طفل محوق بے البرناصج العادي مع الطلاب العاديين لجزء من اليوم 
الدراسي على الأقل. 1 

۰ تکوين مجموعات غير متجانسة ڪلما ڪان ذلڪ ممکتاً. 

توفیرادوات وخبرات هنية. 

* تعديل المنهج عند الضرورة. 

* إعطاء معلومات حول كيف يتعلم الطلاب بدلا من تحديد ما بهم من 
اخطاء. 

٠ *‏ توفير منهج المهارات الاجتماعية. 

* تطبيق الممارسات التعليمية المعتمدة على توافر البياتات. 

* تشجيع الطلاب من خلال استخدام أساليب مثل تعليم الأقران والتعليم 
التعاوتي. 

* التطويرالمستمر للعاملين. 


(Halvorsen & Sailor, 1990)‏ 
(1 - 9) انه قي مدرسة المستقبل (مدرسة الدم ج الشامل) : 


المنهج بل مدرسة الحستةبل يتسم بالشمولية والمرونة فهو شامل لجمييع 
الأطضال باختلاف قدراتهم وإمكاناتهم واستعداداتهم التعليمية. 


هقد اأشارالبيان الصادرعن المؤتمرالعالمي حول تعليم ذوي الحاجات 
التربوية الخاصة إلى ان (مرونة المنهاج الدراسي) تعني: 


1. مواءمة المنهاج لاحتياجات الأطضال وليس المكس. 
2. توفيرالدعم التمليمي الإضاب للأطضال ذوي الحاجات الخاصة بے إطار 
المنهج الدراسي العادي ولیس تطوير منهاج خاص لهم. 
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( حتوى التربية الخاصة ) 
3. إعادة النظر 2ة إجراءات تقييم اداء الأطفال وجل التقييم المستمر جزءا لا 
يتجزا من العملية التربوية. 
4. توفير سلسلة متصلة الحلقات مسن الدعم للأطفال ذوي الحاجات الخاصة 
حسب الحاجة يدها باللساعدة ي المدرسة وانتهاء بالمساعدة خارج المدريمة. 
5. توظيف التكنولوجيا لتيسير الاتصال والحركة والتعليم. ۰ 


(Ford, et. al, 1992)‏ 
(10-1) التدخ ل البك ر وتشريعات التريية الخامة: 


يقضي القانون الفدرالي بتعليم الأطضال ذوي الحاجات الخاصة 4 "قل 
البيئات تقييدا. وهذا هو الوضع الذي يقدم للطفل أكبر عدد ممكن من الخيارات 
للتقاعل مع آقران غير مصابين بإعاقات مع توفير نفس الفرص التي تم توفيرها 
لهؤلاء الأقران العاديين. 


Cook, Tessier and Klein jılıك‎ gı ويعرف كل من كوك‎ 

(2000) التدخل المبكر: توفير خدمات لأطفال منذ الميلاد وحتى سن الثالثة لهم 

ولعائلاتهم. وهو يهدف إلى تحسين الإمكانيات التعليمية لكل طضل وحاجاته 
اليومية. وزيادة القرص التي تمكن الطقل من الأداء بفعالية 4 المجتمع. 


(1 - 11) القانو ن العام (94 - 142): 


يطالب القانون العام 94 - 142 وهو القانون المعروف الیوم ب 10٤٩۸‏ 
بتوفير تعليم عام ومجاني وملائم للأطفال بسن 21-3 ماما من الأطفال 
الصابين بإعاقات وبل اقل البيئات تقييدا. 


ويعد هذا القانون الذي كان له أخراً عميقاً على الأطفال المصابين بإعاقات. 
ولقد كان هذا القانون معروفاً سابقاً باسم "قانون تعليم جميع الأطفال المعاقين. 
(1975)ء ولكنه يعرف اليوم بقانون تعليم الأفراد المصابين بإعاقة (عجن)4٤15.‏ 
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الفصل الأول )ج 
ويطالب هذا القانون بتوفير تعليم عام مناسب ومجاني و2 اقل البيشات تقييداً 
للأطفال من سن (3- 21) عاماً. 


وقبل إقرار القانون العام (94 - 142)ء كان حوالي 1ا5 من الطلبة فقط 
من المصابين بإعاقات 2 الولايات المتحدة منخرطين ك البرامج المدرسية. وكانت 
البقية من هؤلاء الأطضال مستثناة من الالتحاق بالمدارس وتتلقى تعليماً غير 
مناسبه أو كان يتم إسكانها 4 مؤسسات لا توفر برامج تعليمية على الإطلاق. 
ونحن نقترب الآن» ويشكل أكبر من وضع جميع الأطفال المصابين بإعاقات» على 
الرغم من أن هذا الهدف لا يزال تحقيقه صعباً. لقد قام الكونجرس بتعحديل القانون 
عدة مرات» ونتيجة لإقرارقانون 1975 وتعديلاته» يمتلك هؤلاء الأطفال 
وعائلاتهم حقوقا محددة بشکل جید. 


العناصر الأساسية للقانون العام 94 - 142 :)]0٤۸(‏ 


حسب القاتون الفدرالي» يلقى الكثير من التركيز على ما يطلق عليه " 
التربية الخاصة المصنفة"» وهذا يعني توفير خدمات لأطفال كما لو آنهم مصنفين 
4 فتات. ويمكن القول أن الوضع ليس كذلك بے "الحياة الواقعية". فالأطضال 
اڪثر تعقيدا من لڪ وديا يستتد قاتون (٤۸‏ إلى العناصر الأساسية 
التالية: 


1 عدم الرقفض: 


لن يتم حرمان آي طفل مهما كانت شدة عجزه من الحصول على تعحليم 
لائق من المدارس. 
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( حتوى التربية الخاصة ) 
2. مجانية التعليم: 


يحق لكل طفل الحصول على تربية خاصة وما يتعلق بها من خدمات 4 


المدرسة الحكومية مجاناً. ول قلب هذا العنصر من القانون الخطة التريوية الفردية 
JEP‏ 


3. بیئة اقل تقییدا؛ 


يجب تعليم كل طضل مع اقرانه النذين لا يعانون مسن مج ز إلى الحد 


4. تقویم غير متحیز؛ 


يجب أن ترتبط إجراءات التقويم بالعدل وبلخة الطفل الأصلية وياستخدام 


مقاييس متعددة. 
5 إجراءات وقائية مناسبة للإجراءات والعمليات: 


یمکن للعائلات والمدارس أن تمارس حقَوقها عتد وجود خلافات مع مزودي 
الخدمة لأطفالهم 2 أي من اتقضايا مثل تحديد مستوى الطفل. 


6. المساعدة المتعلةة بالتكنولوجيا: 


على فرق الخطة التريوية الفردية ”18۲“ ان تأاخذ بعين الاعتبارفيما إذا 
كان الطلبة المصابين بعجز يحتاجون إلى أجهزة تكنولوجية مساعدة وخدمات من 
أجل الاستفادة من التربية الخاصة وما يرافقها من خدمات. 
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الدضل الأول ) 
(1- 12) قاتو ن الامریکیون الصابون بعجز 


The Americans with Disability Act: 


يحمي قانون الأمريكيون المصابون بعجز 404 الحقوق المدنية للأشخاص 
المصابين بعجز # أربعة مجالات رئيسية: 


1. الاستخدام 3 القطاع الخاص. 
2. الخدمات العامة. 

3. المرافق العامة. 

4. الاتصالات الإخبارية. 


ل السادس والحشرين من شهر حزيران عام 1990ء آقر الرئيس جورج بوش 
القانون العام 101 - 336 وهو قانون الأمريكيين المصابين بعجز .A[(۸4‏ وثقد 
تحدث قاثلا: "ترحب أمريكا اليوم باندماج الأشخاص المصابين بحمجز إلى الحياة 
العامة. دعنا نهدم جدران القصل المخزية. أن 4(4 هو عبارة عن تشريع للحقوق 
المدنية للأشخاص المصابين بعحجز. تغطي بنود ۸(4 أريعة مجالات رئيسية: 


الاستخدام .2 القطاع الخضاص,ء والخدمات العامة بما فيها التسهيلات 
العامة والباصات والقطارات» والمرافق العامة بما فيها المطاعم والفنادق والمسارح 
ومكاتب الأطباء ومحلات البيع بالتجزئة والمتاحف والمكتبات والمتنزهات والمدارس 
الخاصة ومراكز الرعاية النهارية, والاتصالات الإخبارية بحيث تصبح خدمات 
الهواتف متوفرة على مدى الأريع وعشرون ساعة للأشخاص الذين يعانون من 
إعاقات سممية ونطق. 
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( حتوى التربية الخاصة ) 


(1 - 13) أهمية التريية البكرة في حياة الافراد العرقين: 


(1 


(2 


(5 


إن مرحلة الطفولة المبكرة هي فترة نمو حرجة يكون الفرد فيها 4 ذروة 
استعداده وقابليته للنمو والتطوروالتغيرء ويعد الاكتشاف المبكر للحالات 
اساسا لوضع اليرامج الثربوية المختصة بالتدريبات السمعية والبصرية 
وتدريبات النطق والكلام وتطوير الهارات الاجتماعية ودمم واستفلال اية 
قدرات سمعية أو بصرية متبقية لديه. 

توفير المثيرات البيئية الملائمة والمتغيرات الملحيطة التي تقدمها برامج التربية 
المبكرة لذوي الإعاقات والتي تعمل على الوقاية من اخطارمضاعفة حالة 
الإعاقة على الفرد. 

التريية المختصة المبكرة تساعد الأسرة على تقبل وتفهم حالة الطفل وتوفر له 
جوا تعليما مناسبا» حيث تتعلم الأسرة كيفية التعامل مع طفلها قبل ان 
تتطور لديه أنماط سلوكية وردود فعلِ غير مناسية وتساعد الأخوة والأخوات 
على التفاعل والتواصل بطريقة فعالة مع أخيهم المعوق وتساعدهم على 
التكيف من النواحي النفسية والاجتماعية مع حالة الإعاقة. 

تشير الأيحاث والدراسسات إلى أن تقديم الخدمات التربوية بوقث مبكر 
للأطفال المعوقين يعمل على خفض التكاليف والنفقات ويقلل من الحاجة 
لمراكز التربية المختصة المعروفة بتكائيفها الباهظة. 

يتأثر التقدم الذي يحرزه الأطفال المستفيدون من برامج التربية المبكرة بعدة 
عوامل منها شدة الإعاقة وخصائص الطفل المعوق ومدة وفترة ثربيته فكلما 
كانت درجة الإعاقة بسيطة وتمتع الفرد بخصائص تكيفية مناسبة وفترة 
التربية المبكرة أطول وأكثرزاد ذلك من درجة تكيضه وإظهاره تفيرات 
سلوكية طويلة المدى نسبياً. 


(القريوتي؛ 2003) 
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( النصل الأول ) 


(14-1) فرق العمل في برامج التدخلالبکره 


الأطضال المحوقين هم أطفال لديهم خصائص ومواطن ضعف متباينة إلى 
حد كبير فحاجاتهم وحاجات أسرهم متعددة ومعقدة وليس باستطاعة أي 
تخصص بمفرده أن يتفهمها ويعمل على تلبيتها بشكل متكامل» ولذ لك فهناك 
حاجة للعمل من خلال فريق متعدد التخصصات مع الأطفال المحاقين وأسرهم 
والحاجات الضفريدة الموجسودة لسدى الطضل 4 مجالات النمو اللخوي والعقلي 
والحركي والاجتماعي- الانفعالي والعناية بالذات هي التي تقرر طبيعة 


التخصصات التي ينبخي توافرها 2 الفرق والأدوار المتوقعة من صكل تخصص. 


تذل فإن تجاح التدخل المبكريعتمد على الخدمات التي يقدمها 


(Fox, et. al. , 1999) 


اخصائیون عدیدون من بينهم وڪما هو موضح ب الجدول (2- 1): 


جدول (2 - 1) فریق اتتدخل البکرہ 


أخصائي النساء والتوليد. 
أخصائي طب الأطضال. 
أخصائي الأسنان. 
اخصاني العيون. 

اللختبر. 

أخصائي التفذية. 
اخصاني القياس السمجي. 
الأخصائي النفسي. 
الأخصاني الاجتماعي. 


أخصائي اضحلرابات الكلام واللغة. 


اخصائي العلاج الطبيعي. 
اخصائي العلاج الوظيفي. 
الممرضة. 

المحلمات والمهلمون. 

معلمات ومعلمو التربية الخاصة. 
آولياء الأمور. 


Geneticist 

j Gynecologist 

Î Pediatrician 
Dentist 
Ophthalmologist 
Clinical Pathologist 

j Nutritional Doctor 


( حتوى التربية الناصة ) 
وتشير الدراسات إلى وجود نقص كبير 4 الكوادرالمؤهلة للحمسل مع 


الأطفال ذوي الحاجات الخاصة صغارالسن واسرهم حتى ب4 الدول المتقدمة التي 
حققت فيها التربية الخاصة إنجازات كبيرة & العقود الماضية. 


(Stayton & Johnson, 1990) 


الكفايات اللازمة للماملين 4 هرق التدخل المبكره 


تشمل الكفايات اللازمة للعاملين به فرق التدخل المبكر النواحي التالية: 


معرفة مراحل النمو الطبيعي وغير الطبيعي 4 الطضولة. 
القدرة على معرفة أعراض الإعاقة المختلفة وتطبيق أدوات التقويم الرسمية 
وتفسير نتائجها. 


(Buysse. et. al. , 1998, 84-169) 


القدرة على ملاحظة سلوك الأطفال. 
القدرة على توظيف الأساليب غير الرسمية 4 تشخيص مشكلة النمو. 
القدرة على تحديد أهداف طويلة المدى وأهداف قصيرة المدى 4 مجالات 


النمو والتعليم قبل المدرسي. 

القدرة على تصميم وتنفيذ الأنشطة التعليمية الضردية والجماعية للأطضال 
صغار السن. 

القدرة على تفهم مبدا الفروق الفردية بين الأطفال وتلبية احتياجات كل 
طقل وفقاً لذلڪ. 

القدرة على العمل بفاعلية ضمن فريق متعدد التخصصات. 

القدرة على تجنيد وتدريب مساعدي المعلمين والمتطوعين والمتدربين وغيرهم 
لدعم برامج التدخل المبكر. 

القدرة على تنظيم البيئة التعليمية للأطفال على نحو يشجعهم على 
التواصل والاكتشاف. 
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النصل الأول ) 
٠‏ القدرة على إرشاد الأسر وتدريبها للعمل على مشاركتها 4 برامج التدخل 
المبكر. 
e‏ فهم الفلسقة الكامنة وراء المناهج المستخدمة. 


والبرامج التدريبية المتخصصة غالبا ما يقوم على تخطيطها وتنفيذها 
أقسام متنوعة مثل التربية الخاصة والعلاج الطبيعي والعلاج الوظيفي والتمريض. 


(Bailey. et. al. „, 1998) (Bennett. et. al. , 1997) 


(1- 15) وظائف فریق التدخل البکر؛ 


تقوم فرق التدخل المبكر خاصة 4 مرحلة الطفولة المبكرة بالوظائف 
الأساسية التالية: 


1) عمليات التقويم تلطغل واسرتڌه :A$§€SS eA) °۲0 ¢¢5S5S‏ 


حيث يتم تحديد الحاجات الخاصة بكل طفل وكل أسرة عن طريق 
التقويم الذي يستخدمه فريق التدخل الميكر؛ ويتنوع عدد اعضاء هذا الفريق وفقاً 
التطلبات كل موقف فعلى سبيل المثال قد يتطلب التقويم التشخيص تدخلاً أكثر 
عمقاً لحدد معين من المهنيين ذوي تخصصات علمية مختلفة بيتما قد لا يطلب 
التقويم عتد إجراء المراجعة ريع السنوية لمتابعة تقدم الطفل سوى المهنيين الذين 
يقدمون الخدمة اليومية للطفل. ويتفق بناء فريق التقويم الفعال مع بناء شريق 
حل المشكلة و الذي يتطلب مستوى عال من الثقة بين أعضائه وبيان عمل يركز 
على القضايا لا الحلول المقررة سلفاً ويتفق مع التفريد الذي يتميز به بروتوكول 
التقويم. 
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حتوى التربية الخاصة) 
2( تخطيط اأتدخJ Planning Intervention‏ 


تخطيط التدخل عادة ما يتم يا سياق تخطيط برنامج التعليم الفردي او 
الخطة الضردية لخدمة الأسرة ويتنوع ايضاً عدد المشاركين 4 فريق التخطيط تبعاً 
لرغبة الأسرة به أن يقتصر على من يقدمون الخدمات فقط أو رغبتها 4 إضافة 
مهنيين آخرين للاستعانة بهم 4 تقديم استشارة لعملية تخطيط الخدمة لضمان 
شموليتهاء ويتطابق بتاء القريق الإبداعي مع وظيفة تخطيط التدخل التي يقوم 
بها فريق التدخل المبكر والتي ترحكز على اكتشاف الإمكانيات والبدائل الجديدة 
ويتميز فيها الفريق بالاستقلالية 2 التفكير يما ييسر تحديد تتائج فريدة ومرنة 
ومجموعة واضحة من مستويات الأداء المحيارية ويجب أن يكون دى فريق تقديم 
الخدمة المبكرة القدرة على الاستجابة لجموعة من الأبعاد المتعلقة باحتياجات 


الطضل والأسرة مثل ثقافة الأسرة واسائيب التدخل الطبيعية والتتائج الوظيفية 
3( تقديم الخدمة للطفل وiڈuرة Delivery Service‏ 


يتنوع اعضاء فريق التدخل المبكرومقدمي الخدمة باستمرارتبعاً لتغير 
احتياجات الطفل وإسرته فقد يضم الفريق أعضاء آساسيين مسؤولين عن تقدم 
الخدمة وأعضاء استشاريين يقدمون خدمات مباشرة أو غير مباشرة للطفل آو لأي 
شخ ص آخر مرافق له هند الطلب. ويتحمل فريق تقديم الخدمة مسؤولية تنفيد 
خطة محددة جيداً كما هو الحال بالنسية للفريق التكتيكي ولديه مجموعة من 
مستويات الأداء المعيارية ومهام وأدوار محددة بوضوح ويؤمن بئاء الفريق فعالية كل 
عضو فيه وفعالية الفريق ككل. 
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الفصل الأول 
(1 - 16) التعلي مالغردي لذو ي الحاجات الخاصة: 


التعليم الفردي المخصص للفرد يوجد برنامج خاص مفصل لكل طالب 
حسب حاجاته الفريدة ويثاء على هذه الحاجات يتم التخطيط لتقديم برامج 
التدخل المبكر للضرد ذو الحاجة الخاصة. حيث وضحت القوانين المتعلقة بتعليم 
الأطضال ذوي الحاجات الخاصة مفهوم التعليم الضردي. حيث يجب أن يكون لكل 
طالب برنامج مفصل حسب حاجاته الفريدة. ولقد شرع 284۸[ وتعدیلاته نظاما 
للتخطيط بمكن أن يمتد الآن مضذ الولادة وحتتى سنوات ما بعد المدرسة. ويصضف 
الجدول (1 -- 3) عناصر التعليم الفردي. 


جدول (3 - 1) العناصر الأساسية للتعليم الفردي: 


الوصف ٠‏ 
الأهمارذات الصنة ۴۶[ يجب أن تشمل خطة الخدمات العائلية الفردية 


خدمات التدخل المبكر العينة والضرورية لتلبية الحاجات أ 
القردية للطفضل والعائلة يما هفيها عدد مرات وكئافة 
وأسلوب تقديم الخدمات. 
بيان مستويات الرضيح أو الطفل الصغير من التطور ا 
(النجسدي والمعرة واثلخوي | النطق والنفسي والحركي | 
والمساهدة الذاتية). 1 
الأطضال منذ الولادة بيان للمواطن القوة لدى المائلة وحاجاتها ومصادرها 
وأولوياتها المتعلقة بإثراء تطور ونماء الطفل. 
بيان التواتج الرئيسية المتوقع انجازها للمائلة والطفل. 
المعايير والإجراءات والخطوط الزمنية لتقرير التقدم. 
التواريخ المتوقعة بدء الخدمات والمدة المتوقمة لوده 
الخدمات 
اسم مديرالحالة (منسق الخدمة). 
إجراءات النقل من التدخل المبكرإتى برنامج ما قبل 
المدرسة. 


الأعمارذات الصلة ۴۶۴؛ يجب أن تشمل خملة الخدمات العائلية الفردية 


العناصرالتالية 


|___ ۲ يجيد انيمل بردم التمليمالدردي اسناصراتاتية___| 

1َ EESTI 

٠‏ أهداف سنوية وعلامات او أهداف قصيرة الأمد. 

٠‏ وصف للتربية الخاصة والخدمات ذات العلاقة التي يتم 

| بيان يصف تمديلات البرنامج والدعم الذي يحتاجه‎ ٠ 
الطفل لكي يستفيد من منهاج التعليم العام‎ 

* بيان ادى الذي سيكون فيه الطضل قادرا على المشاركة 
4 برنامج التعليم العام 

تاريخ بدء الخدمات والمدة الزمتية المتوقعة. 

* معصاييرمناسبة لتقييم الأهداف وتقييم الإجراءات 
والبرامج لتقرير"على الأقل ستويا"فيما إذا كاتت 
الأهداف قصيرة الآمد فد تم تحقيقها آم لا. 

٠ه‏ بيان خدمات النقل ۲۶[ التي يحتاجها الأطفال ممن هم 

الرابعة عشرة وا ڪثر. 


. س خدمات التقل المطلوية ET‏ مهني» + دفاع ذاتي؛ 1 
حياة اجتماعية مشاركة 2 الجتمع تعليممابعد ا 
خانوي» خدمات ترفيهء خدمات دضاع | قانونية؛ مميشة 
يومية ورماية جسدیه) 

٠‏ أهسداف سنوية لكل مجال خدماتي يرافقها أهسداف 
مصممة لتحقيق هذه الأهداف 

* بيان للخدمات التربوية وذات العلاقة المطلوبة لتمكين 
الطلبة من تحقيق الآهداف والغايات 

٠‏ بيان المسئوليات والروابط بين الوكالات بما فيها 

الوكالة الفاية أسماء الأشخاص للتواصل والزمن 

الذي يجب تأسيس الرابط أو المسئولية فيه. 
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( الفصل الأول ) 
خطة الخدمة المائلية الخصصة ثلفرد (۶؟۴]): 


The Individualized Family Service Plan: 


تؤكد خطة الخدمة العائلية المخصصة للفرد على وجوب تلقي الأطضال 
الصغار وعائلاتهم الخدمات التي يحتاجونها. حيث يمكن للأطفال غير العاديين 
وعائلاتهم أن يتلقوا اولاً خدمات مخصصة للضرد من خلال ۴8۲]. ولقد امر 
الكونغرس الذي أدرك أهمية التدخل المبكر للأطفال الصخار سياق العائلة بان 
۴۶ (خطة الخدمة العائلية الفردية) يمكن تخطيطها عبر فريق متعدد 
التخصصات يشمل افراد العائلة. وقد تم إيضاح العناصر الرئيسية ل 1۴58۲ غ 
الجدول 113 الذي يهدف إلى التأمكد من أن الأطضال الصغارمنذ الولادة وحتى سن 
الثالثة الذين يتم التعرف عليهم على أنهم يعانون من عجزاو تأخر نمائي» أو ممن 
هم 3 خطربأن يتلقوا الخدمات التي يحتاجونها لتطوير المهارات ونع حدوث 
إصابات إضافية بالعجز. 


:)1٤۴( البرتامع التريوي الفردي‎ 
The Individualized Education Program: 


يسحى البرنامج التربوي الضردي إلى إيجاد خطة خاصة بكل طالب حيث 
يعتبر هذا البرنامج أساس وضع برامج التربية الخاصة لا قبل المدرسة والمدرسة 
الابتدائية والمتوسطة والثانويةء وهو يدعو إلى وجود فريق من الأشخاص لتخطيط 
برنامج تربوي فردي 8۶[ مكتوب وذلڪ خلال اجتماع يعقد هذه الغاية. وعادة ما 
يتالض هذا الضريق من أفراد متعددي التخصصات فهو يشمل: الآباء معلم التربية 
الخاصة) محلم التعليم العام ومدير المدرسة. وصندما يكون الوقت مناسباء يحضر 
الطالب ايضاً اجتماع 18 كما يشارك أخصائيون آخرون من المدرسة ايضاً عندما 
يكون الطلبة بحاجة إلى خدمات داعمة مثل ممرضة المدرسة» اختصاصي لخوي | 
تطق؛ معلم تريية بدنية تكيضي» وغيرهم من أخصائيي المدرسة الذين يمكن أن 
يشارڪوا 4 عملية 18۴ . 
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( عتوى التربية اخاصة) 
التربية الخاصة والتصنيف : 


‘The Pros and Cons of Labeling فيiصتأا اتصارومعارضي‎ 


تحن نستخدم مصطلحات يطلق عليها "تصنيفات" لوصف مجموعات من 
الأطفال الاستثنائيين. كالذين يعائون من إعاقة عمقليةء صعويات تعلم إعاقة 
جسدية وصحيةء إعاقات لخوية ونطقء واضطرابات انفعالية. بالإضافة إلى الطلبة 
الصم والذين يعانون من ضعف ب السمع والمصابين بعجز بصري أو الموهوبين. 


لقد عمل الأشخاص من ذوي العجزوعائلاتهم وانصارهم بجد كبير من 
اجل مسح مفهوم "الإعاقة اول" الذي غالبا ما ڪان يطاردهم. 


اذا تستخدم التصتيفات أصلا 9 يشعرالكثير من الناس يعدم وجوب 
استخدامها. ولكن هذه التصتيفات لها بعض الغايات اللغيدة بالضفعل. 


تساعد ل تعداد الأفراد من ذوي الاستثناءات. 

٠١‏ تساعد التصنيفات اأيضاً الاختصاصيين 4 تمييز أساليب التدريس وخدمات 
الدعم للجموعات مختافغةء فيتعلم الأطغال الذين يعانون من عجز بصري آن 
يقراوا باستخدام مواد مختلفة تماما عن تلك التي يستخدمها اطفال 
یعانون من صعویات تعلم. 

٠‏ الأطفال الصم أو لديهم صعويات 2 السمع يحتاجون إلى خدمات مساندة 
واختصاصي سمع مع احتمال أن يحتاجوا إلى اختصاصي نطق | لغة. 

* قد يتعلم الطلبة الموهوبين والميدهين بشكل اكڪبر منهاجاً متميزا مفصلاً 
حسب مواطن القوة التعليمية والحاجات الخاصة بهم. 


بينما أشارت كلارك, (1997 ,)٤ه1[٣)‏ إلى أن العديد مسن العساملين 4 
التربية الخاصة ذكروا بان أساليب التدريس لا تتنوع بشكل كبير بالتسبة للطلبة 
الذين يتم التعرف على أنهم يعانون من صعويات تعلم» أومن إعاقة عقلية بسيطة 
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( النصل الأول ) 
أو اضطراب انفعالي حاد» على الرغم من أن التركيز ا التدريس قد يتنوع من 
طالب إلى آخر اعتمادا على الحاجات التمليمية الفردية للطالب. 


ويرى المؤلضان أن التصنيفات يمكن أن تقود إلى التحيزوالأفكارالنمطية. 
حيث يساء استخدامها بشكل متكرر ويمكن أن تحمل وصمة عار كبيرة. فالكلمات 
من مثل "لدیه فرط نشاط» توحدي»؛ لديه صعوية قراءة" هالباً ما تستخدم بحرية 
لوصف أطضال يسانون من صعويات أكاديمية أو سلوكية 4 المدرسة. وقد يجصل 
استخدام هذه المصطلحات الاختصاصي يبدو وكانه على اطلاع» ولكن مثل هذه 
التصنيضات قد تغير مدركات الآخرين فيما يتعلق بالإمكانيات التعليمية تهؤلاء 
الأطفال. والأكثر من ذلك وغالباً ما تجعل التصنيفات الفروق الفردية بين 
الأطفال غامضة. وذكر هويس(1055:1975) آن الافتراض الذي يشير بآن جميع. 
الآطغال الذين يتم التعرف على آن لديهم "صعويات تعلم" هم متشابهون توعا ما. 
جدول رقم (4 - 1) مصطلحات تعکس تغيرات اجتماعية: 

| مجالاتالإماقة أ _ الاضي | 

| | اله ضعيفالعقل»ماجز ا 
عقلیاء مشوه بلید. معاق 
تعلیمیاء او معاق تدریبیاء 


إعاقة بسیط» متوسط, شدید. 
متقطع؛ إعاقة واسع الانتشا 


مستوی عال او مستوی متدن 

صحوية قراءة. عجزدماغي 

متدنء صعوبات تعلم معينة 
صعوبات تعلم 


سمس | یتست | مسد سمت | 


اضطراب مجز الانتباه ۸55 
دون فرط النشاطء اضطراب عجز أ 
الانتباه مع فرط النشاط 
(ADHD)‏ ومشترك 


اضطراب عجز 
الانتباه (مع فشاط 
زاقد أو بدون) 


إصابات دماغية ناتجة عن 

الصدمات 

أطفال مصابين 2 الدماغ 

إصابات دماغية ٣‏ 

خوخ زان مغنهة عجز سمعي عمیق اشدید 
أصم وابکم» اصم واخرس 

آطضال مصابين بعرج» معاقين 
جچسدیا 


عسرالقراءة عجزدماغي 
متدن» منعويات تعلم محددة 
اتقصام الطفولة أطفال ياء 
اجب متااjمa Autoid‏ 
ڪانرء 


توحد عال الأداء أو متخفض 
الأآداء 


وضع الأفراد 


ملاچى»» مؤسسات» العيش المجتمعي» العيش المساعد 
اخصابین إعاقات اجيءء مؤ مدارس | العيش المجتمعي» الحيش المساعد 


داخليةء بيوت جماعية والتوظيف المساند 


وضع الأهراد تطبيع» وضع بے التعليم 


إا المصابين بإعاقات المنتظم» مبادرة التعليم الدمج 
المتتظمء الدمج 


| قياس» قياس ذي مرجع معياري او ا 
قياس أصلي مرتکز على الأداء» 
فرق ما قبل التحويل؛ فرق 
المساعدة 


اختبارات» قياس 
تشخيص,» معلم دراسة الطفل» 
فرق المساعدة 


وذكر آدطان (1996 ,11ع ل۸) بان أخصائيو التربية الخاصة يرغبون 
باستبدال التصنيفات الحالية بمصطلحات مرتبطة بشكل مباشر بالتدريس. حيث 
ينظر العديد من أخصائي التربية الخاصة إلى التصنيفات الفئوية على أتها شرلا 
بد منه ويرغبون ب استبدال التصنيفات الحالية بمصطلحات ترتبط مباشرة مع 
التدريس وتقلل مسن الارتباطات السلبية ويظهر الجدول 1/4 مكيف تغيرت 
التصنيفات مع مرورالوقت. 
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« النصل الأول ) 
(1- 17) اليونسكووالتربية اإختصة: 


بين دانييلا فإن شين لاندثن ان اليونسكو هي من المنظمات الدولية الهامة 
التي تاخذ على عاتقها قضية الدعم لتوجه (التريية الجامعة)ء كسياسة لاقت 
التأييد» من خلال البرنامج التربوي الخاص بالمنظمةء لهذا السبب فإن منظمة 
اليونسكو بأعمالها وإتجازاتها تعتبر مرجحاً وشضريكاً للاتحاد العالمي» وذلك مسن 
خلال إطار العمل لجهودها المبذولة 4 سبيل أن توضع مبادئ التربية الجامحة ب2 
مقدمة اولويات سياستها الحالية. 


مع بداية خجولة فإن نقطة التحول 4 برنامج اليونسكو جاءت س4 العام 
(1981) مع إعلان تلك السنة كسنة عالمية تلأشخاص المصابين بإعاقات» وإعلان 
برنامج العمل العالمي حيال المصابين بإعاقات» فالنشاطات التربوية الملختصة أعطيت 
زخماً ڪبيرا خلال الثمانينات. وباتت هذه القضية تأخذ حیزا هاما ضمن البرنامج 
التربوي لليونسكو. ومؤخرا تميزت نشاطات اليونسكو المتعلقة بالتربية المختصة 
بطابع ومضمون الحدث الجديدء الا وهو الإعلان العالي حول مبدا (التربية 


تلجمیع). 


و4 حين أن التمويل يبقى محدوداء فإن اليونسكو تعتمد على شبكة اتصال 
واسعة وعلى موقعها العائي الفريد لتصبح قوة هامة على الصعيد العالمي بل مجال 
التعليم لذوي الحاجات الخاصة ولتسهم 4 تنمية وتطوير مفهوم التربية المختصة 
عدد من دول العالم» وبالتعاون مع فروع اخرى للأمم المتحدة ووكالات التنمية 
الحكومية, وامنظمات غير الحكومية اطلق البرنامج التربوي اللختص والتابع 
لليونسكو عدداً كبيرا من المبادرات المحليىة والإقليميسة. إتها تجمع المملومات 
وتنشرهاء وتنستج المحسواد الخاصة بالتدريب» ترسم الخطوط الحريضة وتضسع 
الاستراتيجيات المتعلقة بسياسة الحملء على الصعيدين المحلي والإقليميء؛ بالإضافة 
إلى انها تؤمن العونة التقنية للمناطق النامية. 
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( عحتوى التربية الخاصة ) 
(1 - 18) اليونسكو والتربية الشاملة: 


تعتبر اليونسكو - [N2500‏ واحدة من أهم المنظمات 4 العالم التي 
تتبنى سياسة الدعم للتربية الشاملة. وخصوصاً 4 (المؤتمر العالمي حول الحاجات 
التربوية الخاصة)ء عقد 2 مدينة سلامنكا (إسبانيا) 4 حزيران (1994)ء وقد وصف 
بأنه كان علامة فارقة ل تطوير التفكير والممارسة بما يتعلق لتربية الأطفال ذوي 
الحاجات التريوية الخاصة» ومنذ سنوات عديدة ومنظمة اليونسكو تواصل دعم 
وتشجيح (التريية الجامعة) التي هي من أولويات قضاياهاء وذلك من خلال 
نشاطاتها ب3 حقل التربية الختصة. 


من توجهات اليونسكو حول التريية المختصة الصادرة عام (1988) والتي 
لحظت (التربية الجامعة) كقضية رئيسة للعمل المستقبليء وقد تصست: (إن 
المسؤوليات المترتبة على التربية اللختصة تقع ضمن مسؤوليات الجهازالتربوي 
بکاملهء یجب آن لا يكون هناك نظامان منفصلات لجهازتریوي واحد» دون ادنی 
شك فإن الجهاز التربوي برمته سيستفيد من إجراء التخييرات الضرورية المتاسبة 
التي تتلاءم مع حاجات الأطفال المحوقين, فإذا نجحنا 4 إيجاد طريقة فاعلة لتعليم 
الأشخاص العوقين ضمن نظام المدرسة العادية» نكون بذلك قد وجدنا الأرضية 
الصالحة تريوياً نوضع مثالي لجميع التلاميذ). 


وقد أخذ به الحسبان أن إعادة تنظيم الجهاز المدرسي سيستغرق بعض 
الوقته آخذين بعين الامتباردرجة النمو ‡ معظم الدول» ومع ذلك فإن الحاجة 
تقتضي وضع هذا الأمر على جدول أعمال إعادة تنظيم المدارس. 


بالنسبة لليونسكو فالتريية الجامعة تلحظ بوضوح من خلال العملية 
الشاملة لالإصلاح المدرسي» الذي يهدف إلى ملاءمة مختلف الحالات بما فيها حالات 
الإعاقةء وتوفير تعليم نوعي لكل التلاميد. 
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( الفصل الأول ) 

ومن ضمن الدورالذي تلعبه المنظمة 4 دعم التريية الجامعة فقد نفذت 
اليونسكو مدا من النشاطات والمشاريع المحددة والتي جاءت تماما ضمن إطار العمل 
المحددء وهتاك إنجازات 4 مجالين رئيسيين خلال التسعينات: وضح الكثير من 
التصورات والتوجهاتء وإعداد الكوادر التعليمية. 


1. على مستوی التطورات والتوجهات: 


فقد تم نشروثيقة بالتوجهات حول المبادئ التي ترتكز على مجال التربية 
المختصة:ء ومراجعة عامة للممارسات الحالية: تعليم الأطضال والتلامين مسن ذوي 
الإعاقة المبادئ ومراجعة عامة حول الممارسة. 


والأكثر من ذلك ان عدداً من المؤتمرات الإقليمية والمحلية قد عقدت ما 
بين سنة (1992 و1993) وذلك للتعريف عن تكييف البرامج أو الأساليب ولناقشة 
مشاكل التخطيط والإدارة المتعلقة بالتربية الجامعة هذه المؤتمرات عقدت 4 كل 
من بوتسواناء فنزويللاء النمساء الأردنء والصين بمشاركة عدد من الدول التي تنتمي 
تحديدا إلى المنطقة أو الإقليم المعتي بالمؤتمر تلڪ المۇتمرات جمعت مسؤولين ڪبار 
من صانعي القرار ية المجال التربوي» فهم مسؤولين عن القطاعات التربوية المباشرة 
والمختصة ي بلادهسم. وتهدف الؤتمرات إلى الحصول على مؤازرة السياسة والدعم 
الرسمي لتطوير وتنمية فرص التعليم للتلامين ذوي الحاجات التعليمية الخاصة 
ولضمان حصول ذلك ضمن نظام المدرسة العادية إلى أقصى حد ممكن» آما أهم 
المواضيع التي درست فكانت: تهيئة المدارس لتتلشى مكل الأطضفالء إدارة مشتركة 
بالتعليم العادي والمختصء ثبي برامج وطرق تعليمية وتدريبية عامة للمعلمين 
بالتصاون مع المعلمبن المتخصصين» تحويل المدارس المتخصصة وتأسيس ممدارس 
جامعةء وعدد كبير من التوصيات والخطط التنفيذية قد اقرت. 
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( عتوى التربية الخاصة ) 
2. الحاجات الخاصة 4 قاهة الدرس (الإستراتيجية التريوية للمعلم): 


هذا المشروع لتدريب المحلمين وضع بهدف مساعدة المحلمين 4 المدارس 
العادية على تطوير وتنمية تفكيرهم وتعاملهم؛ بالنسبة إلى الطريقة التي تخولهم 
التجاوب مع جميع التلامين الذين يواجهون صحويات 4 المدرسةء سواءٌ أكانوا من 
أولشك الذين يعانون من إعاقة محددة, ام أولشك الذين لا يحققون اي تقدم 
تعليميء المشروع يدعوهم إلى أن يجدوا طرقاً جديدة لتكييف انفسهم مع فشات 
مختلضة من التلاميذ, وان يعيدوا التمحيص بأسلوبهم الحالي ب محتويات المشروع 
متعرضة 2 (مجموعة الموارد التربوية للمعلمين)ء وتعديل لدربي المحلمين ومواد 
خاصة بالطلاب» وشريط فيديوء هذه المجموعة وزعت من قبل فريق التمويل الدوليء 
وذلك بشروط ملائمة محلياء وقد استخدمت على تطاق واسع بل مدد من مخثلف 


الدول ب العالم. وهي متوفرة 4 عدد من اللخات. 
“INCLUSIVE EDUCATION” ?21مlkl!‎ aid جاتaن‎ i4 (19-1)‏ 


بات من الواضح ان الجدل الأساسي حول التربية الجامعة ليس جد لا تريوياً 
فحسب بل هناك ایضاً جدل اجتماعي واخلاقي يدور حولهاء إن أنظمة التعليم 
الختصة والمنفصلة قد آأدت بوضوح إلى العزلة الاجتماعية وإلى تقوقع الأشخاص 
ذوي الإعاقات بل مرحلة الرشد 2 عالهم الخاص,ءبينما التربية الجامعة على 
النقيض من ذلك يمكن أن تؤسس لمجتمع أكثر شمولية حيث ينتمي إليه الجميع 
حتى اولتك ذوي الوضع المختلف فهم يقبلون ويقيمون فقط كجزء من البشرية. 


إن الاحتواء الشامل تلأشخاص ذوي الحاجات الخاصة 4 المجتمع ييدا اولاً 
بدمجهم 4 المجتمع الأصغر والأهم آلا وهو المدرسة. 

التريية الجامعة تعطي الفرصة للتلاميذ العاديين للمشاركة مع اقرانهم 
ذوي الحاجات الخاصة بطريقة أو باخرىء» ولتعلم قبول هذه الفروقات. والآأشخاص 
ذوي الحاجات التربوية الخاصة بدورهم لديهم الفرصة ليصبحوا جز لا يتجزا من 
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الصل الأول > 1 

المجتمع المدرسيء فياخذون فكرة واقعية عن حال المجتمع المتناقض والمتعدد الأشكال 
وك ذلك هن الاحتصالات والقيود المتعلقة بوضمعهم» وهم يستطيعون اللمشاركة 
أكثر ي المجتمع عندما يبلغون مرحلة الرشد. 


وللحقيقة أن الاحتواء الشسامل لسذوي الحاجات التريوية الخاصة بي 
المجتمسع» عمليسة تاخذ اتجناهين: إنهسا تهيئ الأشخاص ذوي الحاجات التربوية 
الخاصة لكي يكونوا جزم لا يتجزا من المجتمعء وتهيئ المجتمع ليحتضنهم. 


وبالنسبة للنقطة الأخيرةء فليس من الواقعية بمكان أن خعتقد أنه بمد 
سئوات طويلة من التعليم المنعزلء سيبادرابناء هذا المجتمع بقبول اناس قلما رأوهم 
من قبل» فهم لم يذهبوا إلى المدرسة معا ولم يلحبوا معا اثناء فترة الطفودة إلى 
آخره. 


إذاً آته من المتطقي أن يعتبرهم المجتمع غرياء لا ينتمون إليه يائرغم من 
كل الجهود التي صبت 4 مصلحة (الاحتواء الشامل) وبالطبع فإنه من السذاجة 
ان نفضترض أن التربية الجامحصة سستؤدي اوتوماتيكيا إلى وجود مجتمع شاملء 
فالعنصرية قد ترسخت تماما وأحياناً تبدو واضحة وخصوصاً لأولتك الذين 
كانت لهم الضرص بان يميشوا ويتعلموا مع رفاقهم من ذوي الحاجات التربوية 
الخاصة. 


هل الأطضال ذوي الحاجات التربوية الخاصة سيقبلون من قبل أقرانهم اتماديين؟ 


دراسىة سريعة لنتائج التربية الجامعة) يبدو أن موقف كل من المعلمين 
وآباء/أمهات الأطفال الآخرين اتسمت بالحريج إن عائلات الأطفال ذوي الحاجات 
التربوية الخاصة غالباً ما تخشى بأن طفلها سيشعر بعدم الأمان والراحة بل علاقاته 
مع زملائه من الأطضال العاديين: وحتى أكثر من ذلك فهذه العائلات تخشى أن 
آوتٹشك الزملاء يسخرون منه» ويحتقرونه أو بكل بساطة سيتجاهلونه» ولكن بصرف 
النظرعن الفكرة السائدة بان الأطضال حم من القساوة بمكان» فإن معظم الدلائل 
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( عحتوى التربية الخاصة ) 
تشير إلى آن الأطفال ذوي الحاجات التريوية الخاصة قد قيلوا من قبل الأطضال 
الآخرين. 


طبعاً هناك مشاكل ستحصلء ولكن مع ذلك لا داعي للقلقء فالسخرية 
وعدم التعاطف هما حالتان موجودتان بين الأطفال و ظروف عادية جداء وهما 
ليستا محصورتان ولا خاصتان بمجال الإماقة. فالأطفال احياناً لا يعرفون مكيف 
يتفاعلون مع الإعاقة وغالباً ما يزاون بالعلم أواي إنسان آخريقوم بالتعريف عن 
الأطفال ذوي الحاجات التربوية الخاصة ومن ثم القيام بشرح بعض الجوانب غير 
الاعتيادية لإعاقتهم. لكي يعتبروا الطفل المعاق واحداً من بقية الأطفال» بالرفم من 
قدراته وإمكانياته الإفرادية المحدودة 4 بعض الدول إن البرامج الخاصة قد اعدت 


بهدف تشجيع التفاعل الإيجابي بين ذوي الحاجات التريوية الخاصة وغيرهم. ‏ 
هل يتحلم الأطفال ذوي الحاجات التربوية الخاصة أكثر 2 المدارس المتخصصة؟ 


الكثيرون من الآباء/آمهات يخشون من أن طفلهم المعاق سوف يتعلم القليل 
عندما بوضع لا مدرسة عادية لأنه لا يستطيع أن يتماشى مع المستوى الرفيع 
للتحصيل الأسكاديميء والحركة التعليمية السريعةء هذا الهم مبرٌّربلا شڪ لو 
كانت التربية الجامعة تعني فقط أن يلقى بالطفل المعاق 4 المدرسة العادية من 
دون اتخاذ الترتيبات التي تتطابها سياسة الاحتواء الشامل. 


ولكن حتى لو طبق الاحتواء الشامل بجديةء على أطفال ذوي حالات خاصة 
لم يفلحوا ب4 المدارس المتخصصة؟. 


تشير الدراسات والأبحاث التي قارنت النتائج التربويمة لطلاب التمليم 
الخاص بنتائج طلاب المدارس العادية. وهؤلاء الطلاب غالبا من ذوي الإعاقات 
العقلية وجزء من الحقيقة آن هذه دراسات أو الأبحاث تمرض بمشاكل تتعلق بطرق 
الأبحاث المتيعةء وقد كانت نتائجها غير أكيدة وغير محددة وقد فشلت بان تعطي 
دلائل واضحة عن الغوائد التعليمية لأي من المدارس المذكورة. ومع ذلك فإن ' 
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. (الصل الأول ) ِ 

الدلائل التي أفرزتها الدراسات المعمقة الحديثة والأكثر مصداقية. لم تشر إلى 
تقدم للتعليم الخاص بالقارنة مع المدارس العادية: الطلاب ذوي الحاجات التربوية 
الخاصة بما فيهم ذوي الإعاقة العقليةء لا يبدو أنهم يستفيدون 4 المدارس الخاص 
أصثر مما يستفيدون 2 المدارس العادية. 


هل يحتاج الطلبة ذوي الحاجات التربوية الخاصة إلى معلمين متخصصين 
واسلوب تعليمي خاص* 


بين تيبرمان (00۲0041,1996[ع.]) إن الأطفال ذوي الحاجات التريوية 
الخاصة هم مجموعة مميزة من الأطقال للمقارنة مع الأطفال العاديين فيبدومن 
البديهي لتا نهم يتطلبون أسلوياً تعليمياً خاصاً بهم. فالأبحاث التي اجريت والتي 
استهلكت الكثير من الوقت والطاقة حاولت أن تجد طرقاً وأساليب متخصصة. 
وهذه الأساليب والطرق تم تثبت نجاحها بان تكون الوسيدة التي يستطيع الأطفال 
ذوي الحاجات التربوية الخاصة من خلالها تحقيق النجاح التريوي المطلوب. 


فالتعليم المثمرهو الذي يستتند إلى أسلوب (التعليم الذي يكون الطفل 
محوره)ء والى بيئة تربوية مشجعة يبدو أكثر آهمية بأشواط من التقنيات 
المتخصصة والتي تشمل المعلمين المتخصصين. 


هذه النتائج بالإضاهة إلى الرؤيا المتغيرة حول طبيعة الصعويات التعلمية 
تقودنا إلى الاستنتاج التالي: فحوضاً عن البحث التقليدي عن تقيات الاختصاص 
للمساعدة الصعوبات التعلمية لدى التلاميذ» فالتركيز يجب أن يكون بالأحرى على 
إيجاد طرق لخلق ظروف ملائمة تناسب تنوع التلاميذ واختلافاتهم» وتسهل تعليم 
جميع الأطفال. 
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( حتوى الربية الخاصة) 
مسلمات 1لاحتوlء‏ الشJnl ıInclusion International Charter‏ 


وقد ورد 2 الحدد الثاني من منشورات الرابطة الدولية حول التربية الجامعة 
¬ مسيرة باتجاه التربية الجامعة ما اعتبر توصيات للاحتواء الشامل وذلك 4 شهر 
تشرين الثاني 1995. 


1. نحن تدعم الاحتواء الشامل بشكل تام لجميع الأطفال ضمن التربية العادية. 

2. الاحتواء الشامل به مجال التربية هو قضية من قضايا حقوق الإنسان. 

3. إن جميع الأطفال هم سواسية من حيث الأهميةء وإن استثناء اي طفل خارج 
النظام الاجتماعي السائد بسبب الإعاقة أو الصعوبات التعحلمية هو احتقار 
وعتصرية. 

4. يجب إعادة توزيع القدراته والخبرات والمساعدين,» والتلامين 2 اشدارس 
المعحزولة بشكل متناسب على نظام اجتماعي متنوع ومدعوم. 

5. التعليم المنعزل يساهم 4 تعزيز العزلة الدائمة للأشخاص ذوي الإعاقات. 
إن الدمج التريوي هو الخطوة الهامة أو الأولى 2 المساعدة لتخيير النظرة 
العنصريةء وك خلق بيئة تتسع للجميعء وه تنمية وتطوير مجتمع شامل. 

7. إن الدمج الكلي للأشخاص ذوي الإعاقات أو الصعويات التعلمية 4 الحياة 
الاقتصادية والاجتماعية يتطلب دعماً قوياً للأطفالء وفتح الطريق امامهم 
للحصول على التربية الجامعة. 

8. نتوجه بنداء لكل الحكومات المركزية والمحلية لتأمين اللدعم الضروري 
لجميع الأطضال لتمكينهم من المشاركة 4 مجتمع التربية الجامحة. 


بيان (سلامنكا) ومدرسة الدمج الشامل:. 


لقد أكد بيان سلامنكا الذي أقيم به إسبانيا عام (2000) بشان المسادئ 
والسياسات ب تعليم ذوي الحاجات الخاصة وإطار العمل ل4 مجال تعليم ذوي 
الحاجات التربوية الخاصة, إلى أهمية إعداد جميع المعلمين على نحو يجعلهم عاملاً 
رئيسياً من عوامل فلسفة التربية للجميع والمدارس الجامعة واقترح البيان ما يلي: 
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النصل الأول ) 


.1 


-0 


التركيز 4 برامج إعداد المهلمين قبل الخدمة على تطوير المواقف الإيجابية 
من الأطضفال ذوي الحاجات الخاصة. 

التأاكيد على آن المهارات والمعارف اللازمة لتعليم هؤلاء الأطفال هي ذاتها 
المهارات والمحارف المطلوية للتعليم الجيد. 

الاهتمام بمستوى كفاية المعلم ب4 التعامل مع الأطضال ذوي الحاجات 
الخاصة عند منح شهادات مزاولة مهنة التعليم. 

تنظيم الحلقات الدراسية وتوفير المواد المكتوية للمديرين والمعلمين ذوي 
الخبرة الواسعةء ليقوموا بدورهم 2 دعم وتدريب المحلمين الأقل خبرة. 

دمج برامج إعداد معلمي التربية الخاصة 4 برامج معلمي الصفوف العادية. 


. قيام الجامعات ومعاهد التعليم العالي بإجراء البحوث وتنفيت البرامج 
۰ التدريبية التي تعزز دور معلمي ذوي الحاجات الخاصة. 


إشراك الأشخاص المعوقين المؤهلين 2 النظم التعليمية ليكونوا تموذجاً 


يحتدذی به. 


(اتجوالده »ائقمش 2012) 


:Educationa)l Setting gil gڎضئl‎ (20 


تتيح البيئة الأقل تقييدا لكل طضل معوق تفاعلاً اكثر مع اقرانهم 


العاديين. ومن هذا المنطلق طلب قانون [0٤۸‏ من كل مدرسة ان توفرمدى من 
الخيارات البرامجية للطلبة المصابين بعجز تتراوح هذه البرامج من ما يعتبر البيئة 
الأقل تقييدا "إلى البيلة الأكثر تقييدا. إن مفهوم "بيئة أقل تقييدا " يرتكز على 
الفرص المتوفرة للتفاعل بين الطالب المصاب بعجز وأقرانه العاديين. ومن ناحية 
عمليةء فإن هذا يعني آن الهاثلة التي تحضر اجتماع 18۶ یجب ان تمتلڪ خيار 
الاختيارمن هذا المدى من البرامج من أجل الحصول على التعليم الأكثر مواءمة 
للطفل. وعلى العاللة والمدرسة أن تتوصلا إلى اتفاق حول الوضع الذي تتم فيه تلبية 
حاجات الطفل التعليمية على أفضل وجه. 
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( توئ التربية الخاصة ) 
كان بنظر إلى مفهوم بيئة اقل تقييداً على أنه مفهوم نسبي. وهذا يعني 
مفهوماً يمكن تفسيره بشكل متجدد لكل طالب على آساس خصائصه التعليمية 
المتفردة. ومع ذلك هناك بعض الأخصائيين اليوم ممن يفسرون بيئة "اهل تقييدا " 
بطريقة اكثر عمومية ويطالبون بدمج الطلبة من ذوي الإعاقات ب صفوف التعليم 
العام مع التصديلات المنهجية والتعاون وعمل الفريق من قبل اخصائيي التربية 
الخاصة والتعليم السام وب هذا الصدد نادى كل ستينبالكء سستيتباك 
)Stinback,Staiback & Ayres, 1996)‏ بضرورة المحافظة على تثوع الخدمات 
التربوية. 


بين ااق ترح مجلس الأطفضسال الاسىسستئنائيين 
)C0unci] for Exceptional Children, 1997)‏ بضرورة تعاون اخصائیون من 
التربية الخاصة والتعليم النظامي ب4 فريق من أجل توفير خدمات تعليمية فردية 
لكل طالب تم دمجه ب صفوف التعليم العام. ۰ 


وتعرف ڪل من فریند وكوك (2000 , k٥اC‏ & )۴٣ ٤٢۸۵‏ التعاون - ما 
بين المريي الخاص والمريي العادي - على آنه "اسلوب التفاعل المباشر ما بين 
مجموعتين متساويتين على الأقل مرتبطتين بشكل تطوعي ب اتخاذ قرار مشترك 
وڌلڪ من خلال عمل تجاه تحقيق هدف مشترك". 


خصائص التعاون: 


*ه التعاون تطوعي» آي أنه لا يمكن إجبارالناس على استخدام اسلوب ممين عند 
تفاعلهم مع الآخرين. 

٠‏ يتطلب التعاون توافق بين المشاركين وتكون مساهمة كل شخص مقدرة 
بشكل متساو ويكون لكل شخص قوة مساوية ي صتع القرار 

* يرتكزالتعاون على أهداف مشتركة. لا يكون الأخصائيون مجبورين على 
المشاركة 4 جميح الأهداف من أجل تحقيق التعاون. يكون هناك هدف واحد 
فقط محدد وهام بشكل كاف للمحافظة على اتتباههم المشترك. 
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(اصلالاول) 

* بيعتمد التعاون على المسئولية المشتركة للمشاركة وصنع القرار. ويجب آن 
يتحمل المتعاونون مسنولية الارتباط الفعال 4 الفعالية وبا صنع القرار 
المترتب عليها. 

٠‏ يتشارك الأفراد المتعاونون 4 مصادرهم. ويمكن ان تثري المشارمكة 4 مصادر 
الوقت والمحرفة والمواد الإحساس بالملكية بين الأخصائيين. ۰ 

ه٠‏ يشترك الأفراد المتعاونين بالسئولية عن النتائج. وسواء كانت فتائج التعاون 
ايجابية آو سلبية يكون جميع الأفراد المشاركين مسئولين عن هذه النتائج. 

* يمكن أن يشمل التعليم عن طريق فريق تدريس مشترك لدرس او مجال او 
برتامج تعليمي ڪامل. 


و حالات الدمج» يعمل معلم التربية الخاصة والعامة مع بعضهم البعض 

4 اوضاع التعليم تعن طريق فريق. والتعليم عن طريق فريق يطلق عليه ايضاً 

. التعليم المشترك ويمكن آن يشمل تدريس مشترك للدرس او لجال معين أو برنامج 
تعليمي كامل. ويالنسية تقون وشوم وإرجلj (Vaughn, Schumm, and‏ 

(1997 sعااعاع ٣‏ يعتبر التثعليم المشترا ك "مشل الزواج فيمكن أن يكون مثمراً 


إذا ما تم حل القضايا المشتركة. 


وتذكر جرادن )6۲24٥۳,1989(‏ ان هناك ترتيب آخر وهو "فريق دعم 
الطلبة" (والذي يعرف ايضاً باسماء آخرى عديدة من مثل "فريق مساعدة المعلم"). 
وهو عبارة عن مجموعة من المعلمين واخصائيين آخرين من المدرسة يعملون مع 
بعضهم البعض لساعدة معلم الصف النظامي. و تحت بعض الظروف يركز 
الفريق على إبقاء الأطفال ب4 غرفة الصف العادية بدلا من تحويلهم إلى برامج 
التربية الخاصة؛ ويعرف مثل هذا الفريق احياناً باسم "فريق التدخل قبل التحويل" 
بینما آشار کل من سافران وسافران (1996 ,۲۵1۸گھ؟ & ۸ھ۲گه؟) آنه وھ اوضاع 


( حتوى التربية الخاصة ) 
اخرى» يوفرأعضاء الفريق استشارات تلمعلمين أو خدمات مباشرة للطلبة الذين 
يتم التعرف على انهم ذوي حاجات خاصة ولكنهم موجودين .4 صفوف منتظمة. 


ويتم تصميم هذه الترتيبات للمحافظة على تدريس الطالب ودمجة ل 
خرفة الصف العادي. وهناك أنواع أخرى من الخدمات للطلبة من ذوي الحاجات 
الخاصة يطلق عليها "برامج الاتسحاب" ٤01[أنام‏ حيث إنها تشمل الطالب الذي 
يغادر غرفة الصف ليتلقى تدريساً خاصاً. والتنظيم التقليدي لغرفة المصادر مشلا 
يشمل طلبة يغسادرون غرفة الصف العادية للحصول على تدريس متخصص 4 
مجالات أو احتياجات أكاديمية. ومع ذلك فضي العديد من الأقسام ب4 الدولة 
تتغير هذه الممارسة ويجري معلم المصادرء حسب نموذج استشارة اجتماعاً مع 
معلمين لتخطيط تعديلات تدريسية للطلبة بالإضافة إلى توفير خدمات تدريسية 
مباشرة 4 غرفة الصف الاعتيادية. وهناك بعض الأمثلة على برامج الاتسحاب 
التقليدية تشمل خدمات اللغة والنطق,» توجه وحركة الطلبة الذين يعانون من 
إعاقات بصريةء ومحالجة فيزيائية للطلبة الذين يعانون من إعاقة جسدية. 


الأساليب التدريسية 2 التربية الخاصة: 


تعرّف عمليّة التدريس )[01۲١٥٤10١(‏ على أتها: "عمليّة تلقين المعرفة 
وتدريب المهارة وإعطاء تعليمات او معلومات" أوهي "نشاط يهدف لساعدة المتعلم 
لكي يتعلم٠‏ اي لتحقيق أهداف تعليميَّة يمكنه بها ان ينمو معرفيَاً ووجداتاً 
وحركَيًاً" اوهي "عمليَة يتم من خلالها تنظيم مكل من المتعلم والمعلم والمنهج 
وغيرها من المتغيّرات بصورة نظامية بغية تحقيق أهداف محددة سالفا '. وتتضمَّن 
عمليّة التدريس عدداً ممن الكقايات المعرهيّة والأدائيّة التي تمكن المعلم من تحقيق 
الأهداف التربوية. 


(اتقمش والجوالده. 2012) 
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« النصل الأول ) 


وعند الحديث عن الأساليب التدريسيّة 4 التريية الخاصة بشكل عام فإنه 


لا بد من الإشارة إلى الحقائق التالية: 


e1 


ډ دا ا ئ 


ليس ثم طريقة آونمط تعليمي آو تنظيم بیئي آو آدوات آو وسائل تتامسب 
جميع الأطفال المعوقين 2 غرفة الصف. 

تتنوّع البيئات التربويّة (البدائل التريويّة) امكثر للطلبة المعوقين. 

تؤثر شدة ونوع الإعاقة بل تخطيط التدريس واختيار المكان التربوي. 

يعتبر التدريس عديم الفاعليّة إذا لم يكن السلوك تحت السيطرة. 

تؤثر الفلسفة التي يتبناها المحلم نحو الأغراد المحؤقين على نوع واستراتيجيات 
التدريس التي يستخدمهاء 


(الحديدي والصماديء 1994) 


وعلى الرغم من أن أساليب التدريس 2 التريية الخاصّة متنوعة إلا آنتها 


عموماً تستند إلى مسا اتفضق على تسميته بالنحى التشخيصي العلاجي 
»)Piagnostic-Prescriptive Approach)‏ ویتضمّن هنذا النموذج تشخیص 
المشكلة ووضع خطة لعالجتها. وتحديداً فإن هذ! المنحى يشمل إتباع الخطوات الأريع 
التالية: 


1. تقييم الطالب: 


قبل البدء بالعمليّة التدريسيّة يقوم المعلم بتقييم اداء الطالب» حيث يجمع 


المعلومات عنه مستخدما الملاحظة الباشرة أو الاختبارات الرسميّة المعروفة. 


2. التخطليط للتدريس: 


بناءُ على المحلومات التي تم جمعها عن آداء الطالىب توضح الخطط 


التدريسيّة لتنفذ من خلال الخطة التعليميّة الفرديّة للطالب. 
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3. تنفين الخطّة التدريسيّة: 


حيث توضح الخطة التدريسيّة موضع التنفيذ وتوظف الأساليب التعليميّة 
لتنفيدهاء وهمذه الأساليب قد تشمل التعليم المباشر (نموذج تحليمل المهارات) او 
التعليم غير المباشر (نموذج تدريب العمليات). 


4 تقييم فاملية التدريس: 


ويعد الانتهاء من تنفيذ الخطة التدريسيّة يتم تقييم آراء التلميذ ثانية 
للعرفة مدى التقدم الذي حدث 2 آدائه وذلك على ضوء المعايير التي تم اعتمادها 
2 الخطة. 


ويشكل عام يمكن تصنيف الأساليب التعليميّة المستندة إلى المنحى 
التشخيصي - العلاجي إلى تموذجين رئيسين هما: 


تموذج تدريب العمليات. 

* نموذج تدريب المهارات, ويّشار اليه احياناً بنموذج التدريس المباشر او نموذج 
تعديل السلوك ومما يجدر ذكره أن البحوث الملميّة تقدّم أدلة قويّة على 
فاعليّة هذا الأسلوب. 


(الخطيب و الحديدي» 1998) 
تكييف التعليم: 


تتطلب طبيعة المشكلة التي يعاني منها بعض الأطضال المحوقين تكييف 
الأساليب التدريسِيّة لتتلاءم مع طبيعة المرد المحوق؛ ذلك تصميم وسائل وادوات 
تعليميّة خاصتة أو تكيبف وتعديل الوسائل التعليمية التقليدية. 
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ويشير الخطيب و الحديدي (1998) إلى أن تكييف التعليم يشمل الجوانب 
الأساسية التالية: 


* تعديل الحصص لتلبي حاجات الأطفال۔ 

* تمعديل معدل السرعة ب تقديم المحتوى الدراسي. 
٠‏ توفير التعليم الإضاط. 

٠‏ مراجعة المعلومات. 


ومن الأدوات والوسائل التي قد تلزم تلك المخصتصة للأطفال الذين لا 
يستطيعون الكتابة باليد؛ لآن ضعفهم الحركي يمتحهم من حمل أدوات الكتابة 
كذ لك بعض الأطضال يظهرون حركات لاإرادية غير منتظمة وهم بحاجة إلى 
أدوات خاصة لتثبيت الأوراقء كما يحتاج بعض الأطفال إلى أدوات معدّلة لتادية 
مهارات العتاية بالذاته وثمّة اطفال معوقون يحتاجون إلى أدوات مكيّفة للتواصل مع 
الآخرين بطرق بديلة. 


(21-1) التربية الخاصة والتطورالتطيمي: 


يؤمن العديد بضرورة السماح للبالغين من ذوي الإعاقات بالعيش 2 
بيئة"طبيعية" ويأقل تقييد ممكن. حيث كان لفلسفة التطبيع تاتيراً هاما على 
الخيارات السكتية المتوفرة POT‏ ذوي الإعاقات. ومن خلال حركة عدم الوضع 

مؤسسات وخلال الأعوام الخمسة والعشرين الماضية انتقل عدد كبير من 
الأفراد مسن ذوي الإعاقات» وبنجاح» من المؤسسات إلى اوضاع مجتمعية مثل المنازل 
والشقق الجماعية. و الوقت الحالي» هناك )١1(‏ فقط من الأطقال ذوي الإعاقات 
يعيشون بلا مؤسسات مكلفة ماديا ومعزولة. ويذڪر ڪل من واش رايس» وروسين 
Walsh, Rice, Rosen, 1996)‏ ) انه یمکن تطبیق مفهوم "بيئة اقل تقييداً ايضاً 
على الإقامة ؛ فيشعر العديد أن أوضاع المجتمع الأقل تقييداء اي تلك التي تتيح 
وصولاً أكبر إلى خبرات الحياة اليومية الطبيعية والتفاعل مع الجيران هي 
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الأوضاع المرغوية أمكثر بالنسبة للبالغين ذوي الإماقات على المدارس أن تعمل من 
اجل تحسين التحصيل الأكاديمي للطابة ذوي الإعاقات. 


على الرغم من القيام بتحسينات مؤثرة إلا أن هناك بعض التحديات التي 
لا زالت فائمة. فهناك العديد من الأطضال الذين تتم خدمتهم دون تقديم المساتدة 
التي يبحتاجوتها لكي يتجحواء كما أن هناك العديد من الشباب» خاصة اولتڪ 
الذين تم التمرف على أنهم يعانون من صعويات تعلم واضطرابات انفمالية يتسريون 
من المدارس. وهناك أيضاً العديد من المعلمين غير المحدين بشكل كاف لخدمة 
الأطفال من ذوي الحاجات التعليمية والتعلمية المعشدة. فالنتائج المرجوة من الدمج 
والمجالات ذات العلاقة لا تكمن 4 توسيع الفضرص والوصول للأشخاص ذوي 
الإعاقات» بل تكمن 2 توفير نوعية حياة جيدة بشكل شامل. [ 


الحصول على خدمات الترية الخاصة: 


لقد تخيرت أحقية الحصول على التربية الخاصة وما يرافقها من خدمات 
توما مامنذ إقرار 10(٤84۸‏ حيث حصل تغير 2 عدد الفثات 2 التربية الخاصة 
وتعريفات مجالات الإعاقات بشكل كبير. ولقد تطورت القنات بسبب التغيير 4 
النظرة إلى أسباب صحويات التعلم وأنماط البرامج التربوية التي يحتاجها الطلبة 
4 كل فئة. ويتخير عدد وطبيعة القذات مع ازدياد تعلم الأخصائيين 2 المجالات 
الطبية والنفسية والتربوية عن العجزومع تطويرهم لآراء قتعلق بالاستراتيجيات 
التربوية و تعرفهم على النواتج التربوية المرغوية لدى الطلبة. 


ومع ذلك أدت بعض المعلومات التي تم تجميعها خلال الأعوام القليدة 
الماضية إلى تساؤل هدد من الأخصانيين بل مجال التربية الخاصة عن الحاجة إلى 
الفئات. وتتعلق بعض مخاوفهم بالقضايا الفلسفيةء فعلى سبيل المثال» هل يجب 
علينا تصنيف الأطفال من أجل خدمة حاجاتهم التربوية ٩‏ ويتعلق مجال آخرمن 
المخاوف بقضايا عملية مثل وضع البرامج التربوية. وإذا ما استخدمت نضس 
الاستراتيجيات التعليمية لتعليم معظم الأطفال المصابين بعجز لاذا علينا ان 
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نصنفهم؟ وتركز مخاوف عملية اخرى على انتقاء اطفال معينين فقط لتلقي 
خدمات التربية الخاصة. وقد يتسرب أطقال آخرون ممن لا يتطبق عليهم التعريضف 
الفدراليء وبذ لك لا يتلقون خدمات خاصة مع أتهم لا ينجحون 4 البيئة المدرسية. 


ولقد نتج عن هذه المخاوف وغيرها من المخاوف ذات العلاقة تغيرات ۾ 
الطريقة التي تقدم فيها خدمات التربية الخاصة 2 نصف ولايات هذه الدولة 
تظريبا. و2 بعض الولايات» تتم خدمة الطلبة المصابين بعجز حسب تصنيف الفئاته 
بينما لا يتم ذلك الأمر ب4 ولايات أخرى. وإذا ما تمت خدمة الطلية على آساس 
فئاتهم فإن هذا يعني أنهم يوضعون 4 مجموعات وتتم خدمتهم من قبل معلم 
معتمد 2 هذا المجال. فعلى سبيل المثال» ستلقى طلبة يعانون من صعويات تعلم 
خدمات خاصة من قبل معلم يحمل شهادة ومعتمد 4 تعليم هذه الفثة من الطلبة. 
وإذا تلقى هؤلاء الطلبة خدمات خارج غرفة صف التعليم العام سوف يكون الطلبة 
الذين يعانون من صعوبات تعلم فقط تم دمجهم بے هدا الوضح التعليمي. وتلتزم 
الولايات التي تقدم البرامج التصئيفية بالفلسفة القائلة بان الطلبة الذين يمتلكون 
اتواعاً مختلفة من الإعاقات يحتاجون إلى خدمات متخصصة مختلفة وا أوبيئات 
تعليمية. 


(1 - 22) التربية الخاصة والتاهيل: 


بين كل مسن ماستروبيري و amرجSçrug8S,2000)j‏ & (Mastropieri‏ 
ان البند(504) من قانون إعمادة التأاهيل تعام (1973) - وهو قانون حقوق مدنية 
يطلب من جميع المؤسسات عدم التحيز ضد الأشخاص الذين يعانون مسن عجزباي 
شكل إذا ما رغبوا ب4 الحصول على تمويل فدرالي - وجوب إمكانية وصول الأشخاص 
المصابين بعجز للمرافق العامة. 


لقد كان لهذا البند (504) تاثيرا لا باس به على العمارة والبناء 4 
الولايات المتحدة حيث انه يتطلب إجراء تغيرات # تصميم البناء للوصول البدني. 
كما انه استخدم ايضاً منع التحيزضد شخص ماء فقط لأه | لأنها تعاني من 
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عجز. وتطالب المدرسة بإيجاد خطة خاصة لواجهة حاجات الطالب التعليمية 
ولخلق بيئة يمكن الوصول إليها. 


جدول رقم (5 - 1) اوضاع تقديم التربية الخاصةء 


وهو معلم مختص ل التربية الخاصة يقدم 
خدمات للطلبة غير الماديين بطريقة غير 
مباشرة من طريق مساعدة معلمي الصفوف 
العادية الذين يعملون مباشرة مع الطلبة ذوي 
الحاجات الخاصة 
يقوم العلم الأخصائي المتنقل يقوم بتقديم | 
الخدمات لعدد من المدارس بحيث يقوم | 
بالتنقل بينهم وذلك 4 منطقة محددة 
بحيث يقوم بزيارة الأطقال ذوي الحاجات 
الخاصة بشكل دوري وكلما دعت الحاجة 
وذلك لتقديم اهشورة والنصيحة. وعليه فإن ا 
الأطفال يقضون معظم الوقت 2 الصفوف ا 
العادية ويتم استدعاؤهم من الغرف الصفية أ 
العادية لفترات محددة وقصيرة جدا. 
يقوم معلم التربية الخاصة بالتدريس آو 
الدعم للطلبة الذين تم التعرف عليهم باتهم | 
ذوو الحاجات الخاصة حيث يتلقون حصصا ا 
معينة ب الجوانب التي يظهرون فيها مشكلات 
وفق جدول محدد» ويتلقون الحصص الاخرى ا 
الصف العادي. يقوم بالتدريس با غرفة 
المصادرمعلم مختص 2 التربية الخاصة 
يتشاور بشكل دائم مع المحلم العادي ويقومان | 
معاً بتصميم البرنامح المناسب للطالب. أ 
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المعلم المستشار 
(Consultant Teacher)‏ 


المعلم الأخصائي المتنقل 
(Itinerant Teacher)‏ 


غرفة المصادر 
(Resource Room)‏ 


الخصل الأول ) 


صفوق التعليم العام 


الصف الخاص الملحق باخدرسة 
العادية 
(Special Classes with‏ 
Regular School)‏ 


المدرسة النهارية الخاصة 
(Special Day School)‏ 


مدارس (مراكز) الإقامة 
(Residential‏ ıJڌaa‏ 
School Centers)‏ 


الخدمات التي تقدم ج 
المستشفیى أو البيت 
(Hospital and Home‏ 
Services)‏ 


مع المساندة إذا قضت الحاجة 
تقوم هذه الصفوف بتجميع الأطفال حسب 
تصنیفهم - موهوبین؛ صم؛ صعوبات تعلم ¬ 
ثم يقوم معلم متخصص بتعليمهم مع 
بعضهم البحعض. قد يخادر طلبة منفردون 
الصف الخاص لدة زمنية ے الیوم وذلڪ لكي 
بتلقی تعلیما 4 صف تعليم عام ولکنهم 
يقضون غاتبية وقتهم 2 الصف الخاص. 
العاديين. عادة ما تكون الخدمات ذات العلاقة 
والتي يحتاجها الطلبة ب نفس المكان. قد 
تكون هذه المدارس حكومية أو خاصة. 
وهي عبارة عن مدارس متخصصة يعيش فيها 
الطلبة أثناء السنة الدراسية. وهي تعتبر 
أكثر البيئات التمليمية تقييدا ثلطلبة غير 
العاديين» حيث لا تتاح لهم الفرصة للتفاعل 
مع أقراتهم من غير ذوي الإعاقات. 
توغير معلم تريية خاصة تلطلبة الذين يتم 
تعلیمهم 2 المنزل أو خلال (قامتهم بط 
المستشقى بسبب المرض الشديد أو بسبب 


حاجات آخری. 
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(1- 23) البدائل التربوية لذوي الحاجات الخاصة + 


نلاحظ أن أقل البيئات التعليمية تقييدا هى غرفة الصف العادية ونحن 
نسعى ما أمكن لإدراج الطلبة ذوي الحاجات الخاصة £ البرامج العادية بدون آية 


مساهدة فعندها لا يتم تسميتهم بذوي الحاجات الخاصة. 
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(2 - 2) تعريف الوهبة والتفوق 

(2 - 3) شيوع اموهبة والتفوق. 

(2 - 4) الكشف والتحَرف على الأشخاص اطوهوبين وامتفوقين 

(2 - 5) خصائص الأطنال اموهوبين وامتفوقين. 

(2 - 6) البرامج التربوية الخاصة بانطلبة أموهوبين. 

(2 - 7) أنواع البرامج التزبوية اخاصة بالطلبة الوهوبين۔ 

(2 - 3) إرشادات للمعلم لساعدة الطالب اطموهوب أو المتفوق داخل الصف 
العادي. 

مراجع النصل الثاني 


< اموهبة والتفوق "مخاهيم أساسية" ) 
الفصل الثاني 
اموهبة والتفوق 
(مفاهيم أساسية) 


(2-- 1)مقدم2: 


لقد تطور مفهوم الموهبة والتفوق صبر العقود الماضية إذ كان الاعتماد 
الأساسي ب تحديد الموهبة والتفوق على إختبارات الذكاء التقليدية القنّنة» وعلى 
اختبارات التحصيل المدرسي» فكان الفرد يعتبر موهوياً إذا كان آداۋه أعلى من 
(۸1) من المجتمع المدرسي مقاساً بإختبارات الذكاء أو التحصيل. وقد كان هذا 
الفهم للموهبة والتضوق ينسجم مسع مفهوم العامل العام الذي اقترحه العالم 
سبيرمان سنة (1923) والذي يعبر عن القدرة العقلية العامة للدلالة على الارتباط 
العصالي بين الاختبارات الفرعية للذكاء. ومع أن سبيرمان أضاف إلى ما سماه 
بالعوامل الخاصة, إلا آنه يرى أنها أقل أهمية. ونتيجة لأبحاث علماء آخرين أمثال 
ثورندايك وثيرستون» فقد تم التأكيد على وجود عدد من القدرات على شكل 
عوامل طائفية هي المسؤولة من الذڪاء. فقد اقترح ثورندایڪ ما يسمى بالذكاء 
الاجتماعي» والذكاء المادي» والذكاء المجرد. كما اقترح ثيرستون المعاني اللفظيةء 
والقدرة العددية» الاستدلال سرعة الإدراك العلاقات المكانية؛ انذاكرة والطلاقة 


اللغوية. ويذلك فقد تم استبعاد مفهوم العامل العام الذي اقترحه سبيرمان. 
(القمش والمعايطة» 2010) 


ومع تقدم الأبحاث 2 مجال الذكاء والتي ابتدات 4 الخمسينات من القرن 

الماضي» لم يعد مفهوم الذكاء كقدرة عقلية عامة مقبولاً لسدى الكثير من 

البسساحثين» بعد التوصل إلى مسا يسمى بسالتفكير التباعسدي 

)ivergent "hinkn2(‏ الذي يشير إلى قدرة الفرد إلى إنتاج إستجابات متنوعة 

ومسرنة وفيها إبداع» مقابل مايسمى بالتقكير التقساريي 

Thinking)‏ 0nvergentل)‏ والذي تقيسه إختبارات الذكاء التقليدية التي 
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« النصل الثاني ) 
تتطلسب مسن الضرد إستجابة واحدة محسددة تمكس حقائق معينة وتكون هي 
الصحيحة. 


(Gardner, 1993; Gallagher, 1985) 


من هناء فإن الاعتماد على قياس الذكاء به تحديد الموهبة والتضوق يبقى 
قاصراً إذا لم تتضمن إختبارات الذكاء قياس الأصالة أوالإبداع أو التفكير المنتج 
ذثك ان بعض الباحثين أشاروا إلى أن معاملات الارتباط بين الدرجة الكلية على 
مقاييس الذكاء آو التفكير المنتج ليست عالية وتقرب احيانا من الصفر؛ مما 
دعاهم إلى المناداة بضرورة أن يتضمن الكشف وإالتعرف على الموهية والتفوق 
إختبارات تقيس تلك القدرات التي اعتبرها ذات أهمية بالغة كخصائص نميز 
الأفراد الموهوبين والمتفوقين. 


(Reise, 1989) 


إن التأكيد على القدرات المختلفة والتميز 4 مجالات متنوعة جعل من 
غير الممكن الأعتماد على إختبارات الذكاء التي تقيس العحامل العام واختبارات 
التحصيل المدرسي ج الكشف والتعرف عن الموهبة والتضوق والمناداة بضرورة اعتماد 
المنحى الشمولي وطريقة دراسة الحالة لتحديد الموهبة والتفوق. 


(القريوتي واخرون» 1995 ص: 406) 
(2 -- 2) تتعريف الموهبة والتفوق : 
لقد اختلف البساحثون 4 تعريفهم للموهبة والتفوق واستخدموا 
مصطلحات متباينة عن الموهبة. ومع أن الموهبة هي أكثر المصطلحات استخداماً 
بين الباحثين,» إلا أن هضاك مصطلحات أخرى تستخدم للدلالة على نفس الفنة 
كمصطلح التفوق» والإبداع والعبقرية والتميز. 
إن مشكلة تعريف الموهبة والتفوق باتي من اختلاف الباحثين حول مجالات 


التفوق التي يعتبرونها هامة 4 تحديد الموهبة. فبينما يركز بعضهم على التفوق 
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ج القدرة العقلية العامة يركز آخرون على القدرات الخاصة او التحصسيل 
الأكاديمي أو الإبداعء أو بعض الخصائص وسمات الشخصية. 


(Hallahan & Kauffman, 2003) 


إن التعريف الذي يلاقي قبولاً عاماً ل اوساط الباحثين هو التعريف الذي 
تبناه مكتب التربية الأمريكي إذ ينص التعريف على أن الأطفال الموهوبين والمتفوقين 
هم آولنك الأطفال الذين يتم تحديدهم والتعرف عليهم من قبل أشخاص مهنيون 
مؤهلون والذين لديهم قدرات عالية والقادرين على القيام باداء عال. إنهم الأطضال 
الذين يحتاجون إلى برامج تريوية مختلفة وخدمات إضافة إلى البرامج التربوية 
العادية التي تقدم لهم 4 المدرسة وذلك من أجل تحقيق مساهماتهم لأنفسهم 
وللمجتەع. 


إن الأطفال القادرين على الأداء العالي يتضمن آولئتك الذين يظهرون 
تحصيلا مرتفعا أو إمكانات وقدرات به المجالات التالية منفردة آو مجتمعة: 


قدرة عقلية عامة. 
قدرات تحصيل محددة. 
إبداع أو تفكير منتج. 
قذرة قيادية. 

هنون بصرية وآدائية. 
قدرة نفس حركية. 


یغ دن ج ما © 


(القمش وامعايطةء 2010) 


إلا أن مكتب التربية الأمريكي قد حذف القدرة النفس حركية وذلڪ به 


مراجعته للتعريف السابق مكتضفياً بالقدرات الخمس الأولى. 
(السروں 2003 مں: 32) 
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أوفيما يلي توضيح لا يقصد 2 كل مجال من المجالات الستة المذكورة أعلاه: 


ه القدرة العقلية العامة 


ويقتصد بها مجموعة القدرات التي ترتبط بالأداء المدرسي المرتضع والذي 
تشيسه إختبارات الذكاء التقليدية مشل الجوانب اللفظية والرقمية والفراغية؛ 
والذاكرة» والاستدلال. 


قدرات التحصيل المحددة: 


وهي تتضمن الأداء المرتفع ب2 واحد أو أكثر من الموضوعات المدرسية مشل: 
العلوم» الرياضيات اللخة... إثخ. 


٠ه‏ اللإبداع أو التفكير النتج: 


ويستدل على هذا المجال أو المفهوم من خلال الأصالة 2 حل المشكلات ومن 
خلال المرونة ے التفكير وكذتك من خلال طلاقة إلأفكار. 


القدرة القيادية؛: 
وهي تتضمن ما يلي: 


القدرة على تحسين العلاقات الإئسانية. 
- القدرة على مساعدة الآخرين على تحقيق الأهداف. 
* التضفوق 2 مجال الفنون اتبصرية والأدائية؛ 
فيعبّر عن هذه القدرة من خلال عدد من الفنون مثل الكتابة أو الموسيقى أو 


أي مجال آخر. 
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*ه القدرة التفس - حركية: 


فيقصد بها تلك القدرات التي تتطلب مهارات 2 الجاتب الميكانيكي 
والفتون الدقيقة والعلوم. 


(Ilallahan & Kauffman, 2003) 


هذا وعلى الرغم من اعتماد التعريف السابق كتعريف شامل للموهبة 
والتفوق, إلا أنه من الضروري إستعراض بحض التحريفات الأخرى التي اقترحها 
بعض الباحثين والمهتمين بتريية الموهوبين. 


تعریف رنزولي (:۸1۲2111) سنة (1978): 


لقد إقترح رتزولي )Rinzu1(‏ سن (1978) أن الموهبة والتقوق هي 
حصيلة التضاعل بين ثلاث من الخصائص التالية: قدرة عقلية عامة قوق المتوسط» 
مستوى عال من الإلتزام 4 المهمة» ومستوى عال من الإبداع. فالطقل الموهوب أو 
المتفوق من وجهة نظر رتزولي هو الذي يتمتع بمستوى قدرة عقلية عامة تظهر على 
شكل آداء متفوق 2 المدرسة كما تقيسها إختبارات التحصيل الدراسي» بالإضافه 
على أداء عال على إختبارات الذكاء. كما أن الطضل الموهوب يتميز بخاصية 
الإلتزام 4 المهمة تظهر على شكل المثابرة والإصرار على تحقيق الأهداف والدوافع 
والتحصيل. واخيراء فالطفل الموهوب أو المتفوق يتصف بان لديه إبداع يظهر على 
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شكل أصالة ل حل المشكلات وإنتاج ما هو جديد. هذا وتجدر الإشارة إِئى أن تلك 
الخصسائص الثلاث الرئيسية يجب أن تظهر كلها قبل (الحكم على الطفل) بانه 


موهوب آو متفوق. 
تعريف تانتبوم (477 411152 ): 


كذ لك فقد اقترح تاننبوم (13008103010) ضرورة توافر خمسة عوامل 
يمكن أن تساهم ب4 تحديد الموهوبين ونجاحهم وهي: القدرة الحقلية العامة والتي 
تعبر عن العحامل الحام» والقدرة الخاصة. وتعرف بأنها التفوق الذي يؤدي إلى أداء 
الإرادة والرغبة للقيام بتضحيات من أجل الإنجاز والعوامل البيثية مثل البينة 
الأسرية وامدرسية والمجتمعية التي تشجّع وتحفز الفرد على زيادة إمكاناته واخيرا 
عوامل الصدفةء وهي تلك الظروف الحياتية غير المتنبا بها والتي تعبّر عن الفرص 
تلآداء المتفوق. 


تعریف آریتي (1٤6|اڅ):‏ 


آما آریستی (۸۲161) فیشیر إلى وجوب توافر ثلاث خصائص لاطفل حتى 
يمكن اعتباره موهوياً او متفوقاًء وهي: التفوق والذي يعبر هنه بالأداء المتميزآو 
الإنتاج وخاصة 4 مجال الفنون» والإبداع كما يعبرعنه التفكير التباهدي أو 
التركيب ووضع الأجزاء معا لتكون الكل متضمنة تفكيراً أصياد والقابلية التي 
تتضمن إمكانية الاستفادة من التدريس والتي ترتبط باتسلوك الذكي. 


مما سبق يمكننا الاستنتاج مسن خلال استعراضنا للتعريضات المختلضة 
للموهبة والتفوق بان الأطفال الموهوبين والمتفوقين وإن تشابهوا فيما بينهم بعدد من 
الخصائص والسمات إلا آنهم مجموعة غير متجانسة. 
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(2 - 3) شيوخ الوهبة والتفرق: 


نتيجة للاختلافات بين الباحثين والمهتمين على تعريف الموهبة والتقوق 
ويسبب التطورات الحديثة التي ظهرت حول مفهوم اموهبة والتفوق, فإنه لا يوجد 


إتفاق بين الباحثين على تسبة شيوع الموهبة والتفوق 2 المجتمع. 


واعتماداً على المنحنى الإمتدالي وتوزيع الذكاء بين الناس» فإنه من المتوقع 
آن يحصل (15 - )١16‏ من المجتمع على معامل ذكاء يصل إثى (115) أو أعلى» 
ينما يحصل ١2‏ إلى ۸3 على معامل ذكاء (130) أو أعلى. وهذه النسب هي 
باعتماد معامل الذكاء مقاساً بإختبارات الذكاء. وحيث أنه من الصعب التعرف 
على الموهويين المتفوقين من الفئات المحرومة من التاحية الاجتماعية الاقتصاديةء 
فإن هتاك ميلا لدى الباحثين باعتماد الحد الأعلى لعاملات الذكاء ج المجتمع 
كاعتماد ١3‏ إلى ۸5 من المجتمع المدرسي» علماً بان استخدام إختبارات الذكاء 
وحدها سيكون متحيزاً لصالح الفئات الاقتصادية والاجتماعية العليا. 


{Hallahan & Kauffman, 2003) 


(2 - 4) الكشف والتعرف على الأشخا ص الوهوين والتغوقين: 


الفصل التاني) 

يعتمد الكشف والتعّرف على الطلبة الموهوبين على التعريف المستخدم. 
وحيث أن الاعتماد بشكل تقليدي على إختبارات اللذكاء والتحصيل 2 الكشف من 
الطلبة الموهويين والتعرف عليهم قد لاقى إنتقادات من قبل الباحثين» فإن هده 
الإختبارات لم تعد مقنعة ولا تستخدم لوحدها ب عملية الكشف والتعرف على 
الطلبة الموهوبين والمتفوقين وإنما مع إجراءات ووسائل اخرى متعددة ومتنوعة. 


٤ 
أولا: إختبارات الذكاء:‎ 
إختبارات الذكاء القردية:‎ * 


إن استخدام إختبارات الذكاء الفردية 2 التعرف على الطلبة الموهوبين له 
ما يبرره نظراً لزايا هذه الإختبارات, إذ أنها تتمتع بخصائص سيكومترية جيدة 
وقدرة تنبؤية جيدة بالنجاح الأكاديمي» بالإضافة إلى آتها تزود الفاحص بمعلومات 
على درجة كبيرة من الأهمية يمكن أن يحصل عليها عن طريق الملاحظة آثناء 
تطبيق الإختبار كما أن إختبارات الذكاء تقَدّم مساعدة قيمة للمعلمين واولياء 
الأمور واترشدين 4 تشخيص الطلبة الذين لا تعكس علاماتهم المدرسية قدراتهم 


الحقيقية. 


ومن أشهر إختبارات الذكاء الفردية وأكثرها استخداماً مع الطلبة 
الموهوبين والمتفوقين ما يلي: 


۰ مقیاس ستانفورد ¬ بینیه. 
٭ مقياس وكسلر لذمكاء الأطضفال. 
٠‏ بطارية ثقييم كوفمان للأطفال. 


١‏ مقاييس مكارثي لتقييم قدرات الأطفال. 


تتكون هذه الإختبارات من عدة إختبارات فرعية تشتمل على الجوانب 

اللفظية والعددية والمجردة وقوة الذكاء. ويفترض أن هذه الإختبارات تقيس القدرة 

العقلية العامة التي يعبر عنها بالعامل العام وذلك بدلالة معامل الذكاء الكليء 
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بالإضافة إلى معاملات ذكاء لفظية وأدائية 2 بعض الإختبارات مثل إختبارات 
وکسلر وستانفورد > بينيه. 


٠‏ إختبارات الذكاء الجمعية: 


ومن أهم إختبارات الذكاء الجمعيّة التي شستخدم 2 التعرّف على الطلبة 
الموهوبين والمتفوقين مصفوفات ريضن التتابعية المتقدمة والتي تتألف من تصاميم 
هندسية حذف جزء منها وعلى المفحوص أن يختار من بين البدائل البديل الذي 
يكمل التصميم. تتميز هذه المصفوفات بسهولة تطبيقها وتصحيحها وتحويل 
الدرجات الخام إلى نسب ذكاء إنحرافية. 


ومع أهمية وسهولة استخدام إختيارات الذكاء الجمعية إلا أن هذه 
الإختبارات لا تقارن مع إختبارات النذكاء الفردية من حيث خصائصها 
السيكومترية والدلالات الإكلينيكية التي تميّز إختبارات الذكاء الفردية بالإضافة 
إلى أن الدافعية لدى المفحوص وعامل السرعة 2 الإجابة قد يؤثران سلباً على الأداء 
بخلاف إختبارات الذكاء الفردية التي لا تلعب سرعة الإستجابة على استلتها دورا 
النتيجة. ومع ذلك فإن إختبارات الذكاء الجمعية تشكل مصدرا آخر للبيانات 


الموضوعية مع المصادرالأخرى. 


ومع أهمية إختبارات الذكاء 2 الكشف والتعرف على الموهويين والمتفوقين» 
إلا أن أهم الانتقادات التي وجهت إليها هي قصورها عن قياس الإبداع والتفكير 
الناقد الذي يتميّز به الأشخاص الموهوبين والمتفوقين والمسؤول عنه الجانب الأيمن 


من الدماغ. 


(القريوتي» 1995) (القمش» 2011) 
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النصل الثاني ) 
شانياً: مقاييس التقدير السلوكية: 


ترز هذه المقاييس على فحص الخصائص السلوكية التي اكدت 
الدراسات على انها تمثل الأشخاص الموهوبين والمتضوقين وذلك من خلال عبارات 
تصاغ بطريقة إجرائية تعكس هذه الخصائص. 


وعادة ما يطلب من المعلم أو الفاحص أن يقدَّرالمفحوص على قائمة من 
السلوكات على شكل مبارات. وكل عبارة يمكن ان تصمم بحيث يقَيّم الطالب على 
مقياس متدرج بحيث تعطي درجة عالية جدا أو عالية او متوسطة او قليلة لكل عبارة 
وذلك حسب التصميم المعتمد قياس التقدير. ثم بعد ذلك تجمع درجات 
الملفحوص, والدرجة العالية عادة تمتل تعبيراً عن سلوك موهوب أو متفوق. 


ومن الأمثلة على تلك المقاييس مقياس رنزولي هارتمان وكلاهان 
Hartman - Callahan Scale-Renzuli )‏ ).ول بُنظرعادة إلی مقاییس 
التقدير السلوكية على آنها آداة للكشف عن الموهويين والمتفوقين كأاداة أساسية؛ 
وإنما كاداة مساعدة تستخدم جنباً إلى جنب مع الأدوات والوسائل الأخرى الأكثر 


دقة وآأهمية. 
ثالثا: ترشيح المعلمين: 


حيث يطلب من المعلمين ترشيح عدد من الطلبة الذين يعتقدون أتهم 
يظهرون او لديهم إمكانية أن يكونوا موهوبين أو متفوقين, ولكن هذه الطريقة قد لا 
تکون دقيقة وذلڪ بسيب تحيّزات المعلمين وعدم دقتهم وترڪیز ترشيحاتهم على 
الطلبة المتفوقين تحصيليا واستبعاد منخفضي التحصيل أو الطلبة المبدعين. ولكن 
يمكن أن تكون ترشيحات المعلمين أكثر دقة إذا ما تدريوا على ملاحظة السلوك 
الذي يظهره الطالب الموهوب والذي يكون ممثل لخصائص الأضراد الموهويين 
والمتفوقين. 
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رابعا: ترشیح الوالدین: 


يمكن أن تكون ترشيحات الوالدين أكثر دقة من ترشيحات المعلمين إذا ما 
طب منهم الإستجابة و إبداء آرائهم وملاحظاتهم عن سلوك ابنائهم بطريقة 
دقيقة» كالطلب منهم ذك ر هوايات واهتمامات الطفل الحالية والكتب التي 
يستمتع بقراءتها وامشكلات والحاجات الخاصة للطضل والقدرات والإنجازات التي 
حققهاء وكذلك الفرص الخاصة التي حصل عليها الطفل ونشاطات وقت الضراغ 
التي يقوم بها. وتزداد دقة ترشيحات الوالدين إذا كانوا متعلمين او مشثقفين وعلى 
وعي بمفهوم الموهبة والتفوق» لذلك يجب عدم الاعتماد على هذا الترشيح لوحده 
بل يجب اللجوء إلى وسائل وإجراءات أخرى. 


خامساً: ترشيح الزملاء (الأقران): 


ويتضمن الطلب من الأقران أو الزملاء 2 الصف أن يذكروا زميلهم الذي 
يمكن أن يساعدهم 4 بعض المهمات والمشاريع أو من هو المتميز 2 موضوع أكاديمي 
محدد أو من الذي لديه أفكاراصيلة أو إلى آي زميل سيتهبون للمساعدة 4 موقف 


ماد . 


إن أهمية ترشيح الزملاء لأقرانهم الموهوبين والمتفوقين تكمن 4 فاعلية هذا 
الترشيح 2 جاتب القدرة التي تتعلق بالقيادية كصفة مميزة تلموهويين 


والمتضوقین. 


(اثقريوتي وآخرون. 1995؛ ص: 246) 
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الفصل الثاني ) 
سادساً: الحوار مع الطفل الموهوب: 


فانت قد تتوجه إلى الموهوب باسئلة عن جوانب الإبداع والموهبة التي يعتقد 
آنه يمتلكهاء كالسبب الذي دفعه لأن يعتقد بأنه موهوب. ولعل من المفيد هنا أن 
نشير إلى أن طريقة الحوار مع الموهوب قد اثبتت فاعلية كبيرة 2 عمليات تشخيضص 
الموهويين ب مراحل عمرية متقدمة. 


(صبحي» 1994 ص 67) 
سابعاً: التشخيص بواسطة إختبار تورانس للتفكير الإبداهي؛ 


ظهر إختبارتورانس للتفكير الإبداعي 4 الولايات المتحدة الأمريكية 2 
أواخر الستينات من هذه القرن. وهو يستخدم 4 قياس القدرة على التفكير الإبداعي 
لدى الطلبة بأكثر من واسطة واحدة. فهناك (الصورة اللفظية) تلإختبان الأشكال 
(الصورة الشكلية). أما الصورة اللقظية فتتألف من سبعة إختبارات قرعية. كل 
واحد متها بمثابة تشاط فرعي. فهو يتطلب من المفحوص كتابة أسئلة: آو وضع 
تخمينات للأسباب أو التتائج» أو تحسين إنتاج آو اقتراح استخدامات بديلة لأشياء 
معينةء آو وضع افتراضات لمواقف غير متوقعة؛ لكن هده البدائل جميعها تنطوي على 
إبداع وتفكير أصيل. آما الصورة الشكلية للاختبارفهي تتألف من ثلاشة إختبارات» 
كل منها بمثابة نشاط يتطلب من المفحوص رسم موضوع أو موضوعات على خط 
مقفل أو مفتوح» أو خطوط ناقصة. لكن هذه الموضوعات المطلوية كلها من النمط 
غير المالوف. 


وهناك صورة معربة لإختبارتورانس هذا تتمتع بدرجة صدق وثبات مقبولة. 
ويمكن استخدامها بے التعرف على ذوي القدرة العالية على التفكير الإبداعي. 


ويستطيع الفاحص أن يطبق إختبارات تورانس الفرعية بصورة فردية أو 

بصورة جماعية» كما يشاءء وعلى جميح المستويات العمرية مح إمكانية استخدام 

الصورة اللفظية من الاختبار مع الأشخاص الذين هم 2 مستوى تعليمي أقل من 
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مستوى الصف الرابع الابتدائي» على آن يتم تطبيقه بصورة فردية ب تلك الحالة. 
ولهذا الاختبار كراسة خاصة تشرح تعليمات التطبيق والإختبارات الفرعية. 


ثامناً؛ مقاييس الهارات الأمكاديمية (التحصيل الأكاديمي): 


تعتبر إختبارات التحصيل من أكثر الإختبارات شيوعاء وهي ثلاخة انواع 
رئيسة: 


1. إختبارات التحصيل التشخيصية (ء†1e5‏ ومر عهDi).‏ 
2. (ختبارات التحصيل المسحيَّة .(Survey Tests)‏ 


3. (ختبارات قیاس مستوی التهيئة (ئ†sع‏ عمال ھع۸) چ مجال ما. 
أضف إلى ذلك: 


1. بطاريات إختبارات التحصيل العامة. 


2. بطاريات إختبارات التحصيل الخاصة. 


وهناك أمثلىة كثيرة على إختبارات التحصيل العامة؛ من أبرزها بطارية 
التحصيل الخاصة بإختبارات متريlgيتlن‏ ) Metropoliton Achievement‏ 
۲ ) وهي من أكثر بطاريات الإختبارات استخداماً وشیوعا ویمکن استخدامها 
مع المفحوص من مستويات مختلفة تبدأ بمرحلة التعليم الابتدائية وحتى نهاية 
المرحلة الإمدادية. 


ويعتبر اختبارستانضفورد بينية للتحصيل من أقدم إختبارات التحصيل 
المقننة» ويمكن استخدامه بدءاً من مستوى الصف الشاني الابتدائي وحتى نهاية 
المرحلة الإهدادية. 


وتقيس إختبارات كاتيفورنيا للتحصيل ) California Achievement‏ 
8 ) تحصيل الطلبة من مستوى الصف الأول الابتدائي وحتى الصف الثالث 
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الثانوي. وهي مورّعة 4 اربع بطاريات تشترك 2 قياس خمسة مجالات هي: مفردات 
القراءة وفهم المادة المقروءة والاستد لال الحسابي» والأسس الحسابية واللغة. 


أما 4 ما يتعلّق بإختبارات التحصيل المقننة الخاصة» فهناك كثير من 
الإختبارات التي يمكن استخدامها كأدوات مسح أو تشخيص بي مجالات القراءة 
والرياضيات والعلوم والجغرافيا ومجالات أخرى. 


ومن اختبارت التحصيل المقننة الخاصة: إختبارات جيتس للتهيئة 4 
القراءة Gates Reading Readiness ess)‏ ) واختبارات مترویولیتان لنضس 
الغضرض, وإختبارات موذرو للإسستعداد للقراءة واختبارآيوا للقراءة الصامتة 
.(The Iowa Silent Reading)‏ 


(القمش» 2011) 
تاسعاً: حكم الخبراء: 


إن حكم الخبراء كوسيلة للكشف والتعرّف على الأطفال الموهوبين 
والمتضوقين يعتبر اساسياء حتى أن التعريف الرسمي للموهبة والتقوق يشترط 
ذلك. إن الخبراء والمختصين 2 الميادين المتخصصة طريقة مناسبة للتعرف على 
الموهبة آو التفوق 2 تلڪ اميادين. 


بالإضافة إلى أفتراض الدقة 4 الكشف على الطلبة الموهوبين والمتفوقين من 
قبل الخبراء» فإن هذه الطريقة لها فوائدها ب تشجيع الطلبة وحفزهم على بذل 
مزيد من النشاط والجهسد 4 المجالات التي يتميمزون فيهاء خاصة بعد ان يتم 
ترشيحهم للالتحاق ببرامج تريوية تعني بالطابة الموهوبين والمتفوقين» إذ أنهم 
يشعرون أنهم محط الآمال والتوقعات. 


إن المطلوب من الخيراء والمختصين هو معرفة قدرات الطلبة الحقيقية 
والأصيلة وتمييزها عن الأداء المزقت لبعض نماذج سلوكية متشابهة مع ما يقوم به 
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الطلبة الموهوبين والمتفوقين. ود لك على الخبراء فهم خصائص المرحلة النمائية 

التي يمر بها الطضل والتي تساعدهم ل الموازنة والمواءمة بين السلوك الذي يعرعمن 
قدرة متميزة تفوق ما هو متوقع من تلك المرحلة النمائية. 

(Mandell & Fiscus, 1981) 


(2 - 5) خصائ س الاطفال الوهوبین والتفرقین, 


هناك العديد من الباحثين الذين قاموا بدراسات هدفت وصف خصائص 
الطلبة الموهوبين وامتفوقین» مثل دراسات تيرمان. فقد لخص ڪل من تيرمان واودن 
erman & Oden, 1951(‏ ا) خصائص الطلبة الموهوببن والمتفوقين الذين قاموا 
بدراستهم على النحو الآتي: 


أنهم يتمتعون بوضع جسمي ولياقة بدنية أفضل من أقرانهم. وڪذلڪ 
يظهرون قدرات عالية ب اتقراءة واستخدام اللخة والمهارات الحسابية والعلوم والأدب 
والفنون والتهجئةء ومعلومات واقعية بك التاريخ والشعوب» ولهم اهتماماتهم الذاتية 
فهم يتعلمون القراءة بسهولة ويقرءون أكثر ويكتسبون أفضل من آبناء جيلهم 
ويمارسون هوايات عديدة وهم واثقون من أنفسهم إذ يحصلون على درجات مرتفعة 
إختبارات ثبات الشخصية. 


(السرون 2003؛ ص: 52 - 53) 
وفيما يلي توضيح مفصل تلخصائص المختلفة للطلبة الموهوبين والمتفوقين؛ 
أولاً؛ الخصائص الجسمية: 
لقد أشارت الدراسات المختلضة إلى أن الأطفال الموهويين كمجوعة يتميزون 
عن اقرانهم من الأطفال متوسطي الذكاء بانهم اطول واكثر وزناً وأڪشر حيوية 
ويتمتعون بصحة جيدة وأتهم حافظوا على تضوقهم الجسمي والصحي مع مرور 


الزمن. 
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إلا ان هذا التقوق ب4 الخصائص الجسمية ليس بالضرورة ان ينطبق على 
كل طضل موهوب. إذ يمكن أن يكون بعض الأطفال الموهوبين والمتضوقين ذوو بنية 
جسمية ضعيغة أو حجم صغير أو مصابين بأمراض أو علل بدنية. 


إن تفوق الأطفال الموهوبين والمتفوقين من الناحية الجسمية لا يظهرمنذ 
الولادة ولا حتى 2 السنوات الأولى من عمر الطفل الموهوب £ معظم الحالات. وسن 
هناء فإن القوة والسلامة الجسمية ليسا دليلاً على الموهبة والتفوق وإنما مصاحبات 
له. 


(المعايطة والبواليزء 2004) 
ثانياً؛ الخصائص المعرفية: 


تشير غالبية الدراسات إلى تضوق الموهوبين على آقرانهم العاديرن ب كثير 
من الخصائص العقلية حيث أن لديهم درجة عالية من الذڪاء كما تقيسها 
إختبارات الذكاء الفردية أو الجماعية ويتميَّزون بأنهم أكثر انتباها وحباً 
للإطلاع» ويميلون إلى طرح أسئلة كثيرة ولديهم قدرة عالية على القراءة والكتابة 
والاهتمام بالموضوعات التي يهتم بها من هم أكبر سنا وسرعتهم كبيرة ل حل 
المشكلات التعليمية التي تعترضهم» وتتسم إجاباتهم عن الأسئلة المطروحة عليهم 
بالدقة ومستوى تحصيلهم رفيع. وقدرتهم ا التعبير عن أنفسهم كبيرة ويمیلون 
إئى النقد اليناء» وغير ذلك من صفات. ونشير 2 هذا الصدد إلى أنه ليس بالضرورة 
آن تنطبق هذه الصفات جميعها على جميع الموهوبين, فالفروق الفردية قائمة بين 
الموهويين كما هي بين الأفراد العاديين. 


(القمش والمعايملة. 2010) 
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ثالثاً: الخصائص الإنفعالية والاجتمامية: 


لقد كانت هناك اعتقادات خاطئة حول الخصائص الانفعالية 
والاجتماعية للموهوبين» حيث كان الاعتقاد أن الموهويين يميلون إلى الحزلة وليست 
لديهم أنشطة اجتماعيةء ولكن الدراسات العلميّة الحديشة آشارت إلى عكس ذلك 
حيث أن الأفراد الموهوبين يمتازون بالخصائص الانفعالية والاجتماعية الأتية: 


١‏ منفتحون على المجتمسع ومشاركون جيسدون 2 الأنشطة الاجتماعية 
المختلغة. 

* مستقرون عاطفیاً ومستقلون ذاتیاً. 

٠‏ اقل عرضه للإضطرابات الذهانية والعصابية مقارنة بأقراتهم. 

٠‏ مستوى من النضح الأخلاقي عال. 

٠‏ إدراك قوى لفهوم العدالة 2 علاقاتهم مع الآخرين وقدرة على الضبط 
والتحكم الذاتي. 

٠‏ حس الدعابة وروح النكتة بسبب ملاحظتهم لضارقات الحياة اليومية وإدراك 
أوجه التناقض بي الحياة اليومية. 

* إمتلاك قدرة غير عادية على التأثير 2 الآخرين أو إقناعهم أو توجيههم. 

* الحساسية الشديدة ثا يدور حولهم وحدة الانفعالية 2 استجاباتهم للمواقف 
التي يتعرضون لها. 

٠‏ التعلق بالمثل العليا وقضايا الحق والعدالة والأخلاق. 

* الكمالية وتعني وضع معايير متطرفة غير معقولةء والسعي القهري لبلوغ 
أهداف مستحيلة وتقييم الذات على أساس مسستوى الإنجاز والإنتاجيمة 
والتفکير بمنطق ڪل شيء أو لا شيء. 

* يميلون إلى مناقشة الواقع ونقده. 

مدفوعين بحوافز ودوافع ذاتيه. 

* لديهم ميول متنوعة واهتمامات واسعة وريما غريبة. 


(اتسرورء 2003) (القريوتي وآخرون. 1995) (صبحي» 1994) 
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أما ب ضوء مكتب التربية الأمريكي كما ورد ے تقرير ميرلاند عن الطلبة 
الموھوبین (1972 Office of Education,‏ 0.8 ) فإته یحدد ست خصائص 
أساسية للطلبة الموهوبين والمتفوقين إذ يندرج تحت كل خاصية مجموعمة من 
الخصائص توضح السمات التي يتسم بها هؤلاء الطلبةء وهذه الخصائص هي: 


1. قدرات عقلية مامة: 
وتشمل الخصائص الأتية: 


* إ(ستنباط الأشياء المجردة. 

١‏ معالجة المحلومات بطريقة معقدة. 
٠‏ اللاحظة الدقيقة. 

٠‏ إستتارة الأفكار الجديدة. 

٭ الاستمتاع بالفرضيات. 

* التعلم بسرعة. 

* استخدام المفردات العميقة. 

* المبادرة. 


الاهتمام والبحث. 
2. قدرات آکادیمية خاصة: 
وتشمل الخصائص الاتية: 


٠‏ القدرة على التذڪربشكل ڪبير. 

٠‏ استيعاب متقدم. 

١‏ سرعة اكتساب المهارات الأساسية للمعرفة. 

القراءة بتوسع 2 مجال الاهتمام. 

* النجاح بتفوق 4 مجال الاهتمام. 

* السعي بحماس ونشاط للاهتمامات الخاصة. 
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القدرة الإبداعية: 


وتشمل الخصائص الآتية: 


التفكير المستقل. 
الأصالة بے التفكير. 

إدراك المشكلة وإعطاء حلول متعددة لها. 
سرعة البديهة. 

الابتكاروالاختراع. 

الارتجال. 


عدم الإكتراث بالا ختلاف عن المحموعة. 


القدرة القيادية: 


ويندرج تحتها السمات الآتية: 


تولي القيام بالمسؤوليات. 

توقعات عالية من قبل الذات والآخرين. 
الطلاقة. 

التنبؤ بالنتائج والقرارات الصحيحة. 
اتخاذ القرارات يبحكمة. 

النزوع نحو البتاء. 

الثقة بالنفس. 

التنظيم. 

التقَبّل والمحبة من قبل الرفاق. 
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الموهبة والتفوق 'مقاهيم أساسية ) 


« الفصل القاتي ) 
5. القدرة القنية: 


ویندرج تحتها الخصائص الآتية: 


٠‏ حس وإضح للعلاقات المكانية. 

٠‏ قدرة غير عادية بے التعبير عن النفس والمشاعر والمزاج من خلال الفن والرقص 
والتمثيل... إلخ. 

٠‏ ٿآزر حرڪي جيد. 

٠‏ الرغبة 2 الإنتاج (إنتاج خاص). 


6. القدرة الحركية: 
ويندرج تحتها السمات الآتية: 


٠‏ التحدي من خلال أنشطة حركية صعبة. 

٠‏ الاستمتاع بالمشاركة 4 القرص الرياضية المختلغة. 
ه الدقة البالغة 2 الحركة. 

* البروز ي المهارات الحركية. 

۵ التناسق الجيد. 

٭ مستوی عال من الدقة. 

٠‏ براعة بل المهارات اليدوية. 


(السروں 2003 ص: 54) 
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( اموهبة والتفوق "مغاهيم أساسية" ) 
(2 - 6) البرامج التربوية الخاصة بالطلبة الوهوبين: 


هناك برامج تريوية خاصة يحتاج إليها الطلبة الموهوبين وذلك للوصول 
بهم إلى أقصى درجة من النمو بالمقدار التي تسمح به طاقاتهم وقدراتهم وقد اشارت 
العديد من المراجع والدراسات إلى مبررات وجود مثل هذه البرامج الخاصة نوجزها 


مبررات البرامج الخاصة بانطلبة الموهوبين: 
1( عدم مكفاية برامج التعليم العادي: 


إذ تتصف برامج التعليم المدرسي العادي بأنها جماعية التوجه وذنك 
لمحدودية الوقت الملخصص لكل مادة دراسية والأعداد الكبيرة للطلبة 2 معظم 
الصفوف ويالتالي التركيز على الوسط وعدم الاهتمام بالطلبة المتميزين. 


2) التريية الخاصة حق للطفل الموهوب والمتفوق: 


من حق الأطفال الموهوبين والمتفوقين الحصول على عناية تريوية خاصة 
وأن يحصلوا على فرص مكافئة كغيرهم من الأفراد ذوي الحاجات الخاصة. 


3) التربية الخاصة تلمومويين والمتفوقين ضمان لرفاه المجتمع وتنميته: 


فالأطضال الموهويون والمتفوقون ثروة وطنية يجب الاهتمام والعناية بها 
وعدم إهمالها. إن وقوف المجتمع ب4 وجه التحديات التي تفرضها طبيعة العصر 
يعتمد بدرجة كبيرة على مدى الرعاية التي تقدم لهذه الفئة وتوفير الفضرص 
التريوية المناسبة التي يمكن أن تساعد هؤلاء الأطضال 4 الوصول إلى اقصى 
طاقاتهم. 
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الدصل الثاني ) 
4) التربية الخاصة للموهوبين والمتفوقين تطبيق بدأ تكافؤ الفرص: 


إن القوانين والتشريعات المختلفة حول حقوق الإنسان ب4 الجوانب الإنسانية 
والتربوية تناذي بالساواة والعدالة وتكافؤ الفرص بين أغرادها. إن تطبيق مبدا تكافؤ 
الضرص التربوية يعني أن تهيا الظروف الملائمة لكل طالب لكي يتقدم بأاقصى 
طاقاته وان یحقق ذاته. 


5) التربية الخاصة ضرورة تلتمو المتوازن للطفل الموهوب والمتفوق: 


إن التفاوت ب مستويات النمو الحركي والعقلي والانفعالي للطفل الموهوب 
والمتفوق تجعله عرضة لشكلات تكيفية من شأن البرامج التربوية الخاصة أن 
تساعده 2 التخلص من هذه المشكلات وآن تجعل النمو 2 الجوانب المختلفة يسير 
بتوافق مع حاجات الطفل الخاصة. 


(2 - 7) أنواع البرام ج التربوية الخاصة بالطلبة الوهويين: 


بعد عملية الكشف والتعرف الدقيق على الطلبة الموهوبين والمتضوقين تقدم 
لهم الخدمات على شكل بدائل تريوية متنوعة تناسب الطفل الموهوب او المتفوق 
وذلك ضمن النظام المدرسي العادي هذا وتقسم البرامج التربوية للطلبة الموهوبين 
والمتفوقین ضن نوعين رئيسيين هما: 


الإثراء. 
١‏ التسريع. 


وفيما يلي عرض لتلك البرامج. 
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الموهية والتفوق 'مقاهيم أساسية" ) 
اولا: الإثراء :(Enrichment)‏ 


تعرية الإشراء: الإشراء هو تزويد الطاب ةالموهوبين وامتفوقين بخبرات 
متنوعة ومتعمقة 4 موضوعات أو نشاطات تفوق ما يحعطى 2 المناهح المدرسية 
العادية. أنه يتضمن إدخال تعديلات أو إضافات على المناهج المقررة للطلبة العاديين. 
والتعديلات يمكن أن تكون مواد دراسية لا تمطى للطلبة العاديين أو بزيادة صعوبة 
المواد الدراسية التقليدية دون أن يترتب على ذلك إختصار للمدة الزمنية اللازمة 
عادة للإنتهاء من مرحلة دراسية. ولكي يكون الإثراء فعالاً لا بد أن يتوافق مع ميول 
الطلبة واهتماماتهم وأساليب التعلم المفضلة لديهم: بالإضافة إلى الإمكانات المادية 
للمدرسة ومصادر المجتمع المتاحة. 


(زحلوق» 2000) 


إن محتوى التشاطات والمشاريع المختلفة التي يمارسها الطلبة الموهسويين 
والمتفوقين 2 برامج الإثراء يجب أن يكون لها أهداف وتوجهات تخلهر على شكل 
مخرجات تعليمية مفيدة وأن خيار الطالب للنشاط يجب أن لا يتحعارض مع مبدا 


الوصول إلى نواتج مقبولة لتلك التشاطات. 


الفصل الثاني ) 
هذا ويصد برنامج الإشراء الأكثر قبولاً بين المجتمعات لقلة التكلفة 
ولسهولة التطبيق ولآنه يحسّن نوعية التعليم بشكل شامل. 


(القمش 2011) 
أنواع الإثراء: 
هناك نوعين رئيسین من الإثراء هما: 
أ. الإثراء اتعمودي: 


ويسمى الإشراء إخراء عمودياً إذا كانت الخبرات 4 مجال واحد من 
الموضوعات المدرسية. 


ب. الإثراء الأفقي: 
ويسمى الإثراء اشراءاً افقياً إذا كانت الخبرات ‏ عدر من الموضوعات المحدرسية. 
طرائق تنفيذ برامج الإشراء: 


هناك طرائق عدة يمكن آن تنضذ من خلالها برامج الإشراء وتستند 2 
الأساس إلى فاعلية تلك الطرائق بك تلبية الحاجات التربوية للطلبة الموهوبين 
والمتضوقين إذ ليس بالضرورة أن تكون طريقة ما المناسبة لبحض الطلبة بالضرورة 
مناسبة للبعض الآخل إذ آن ذلك يعتمد على مدى الفائدة التي يحصل عليها 
الطابة الموهوبين والمتفوقين ومدى تحقق الأهداف التربوية لبرنامج الإشراء من 
جهة وما يتوافر 4 المدرسة من ظروف مناسبة لتنفين برنامج تلك الطريقة. 
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( اموهبة والتفوق 'مفاهيم أساسية" ) 
وفيما يلي أهم البدائل التربوية لبرامج الإكراء: 


1. تزويد الطالب الموهوب أو اشتفوق بخبرات إضافية غنية .2 الصف العادي بدون 
ترتیبات وإجراءات إداریة اخری: 


وهذا يستوجب على المعلم أن يعض الطفل أو مجموعة الأطضال ب4 الصف 
إلى خبرات جديدة لا يتضمنها اشنهاج العادي. 


ب. تزويد الطالب الموهوب أو المتفوق بخبرات ‡ الصف العادي ولكن على شكل 
مجموعات: 


ES 


ج. غرفة المصادر؛ 


وتتضمن تزويد الطلبة الموهويين والمتضوقين بخبرات إثرائية بل مجال أو 
أكثر ولكن ليس 4 الصف العادي وإنما ب4 غرفة مصادر 2 المدرسة. إذ يقضي 
الطالب فيها جزء من الوقت بے اليوم يتزود خلالها بخبرات تزيد من تلك التي 
يتلقاها اقرانه 4 الصف العادي» ثم يعود إلى صفه لتلقي بقية اواد والموضوعات 
الدراسية. 


د. الصف الخاص: 


وهو صف خاص دالموهويين والمتفوقين 4 المدرسة العادية يداومون فيه كل 
اليوم الدراسي ويتزودون بمناهج مختلضة عما يدرسه زملائهم من الطلبة ضير 
الموهويين او المتفوفين بحيث يعرضون إلى توسع به مجال موهبتهم أو تفوقهم. هذا 
ويفضل أن يتشابه الطلبة 4 هذا الصف وريما يكون 4 المدرسة أكثر من صف 


خاص يجمع فيه الطلبة الموهوبون وامتفوقون حسب مستويات او مجالات تميرهم. 
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( النصل الكاني) 
ه. البرامج المدرسية الإضافية: 


لهذا التوع ممن البرامج يداوم الطلبة الموهوبين والمتضوقين 4 صفوفهم 
العادية خلال اليوم المدرسي مع أقرانهم من غير الموهوبين والمتفوقين شم يداومون 
مساءٌ أو بعد انتهاء البرنامج العادي لتلقي خدمات تعليمية إضافية 4 مجالات أو 
موضوعات مدرمية. ويمكن أن يكون هذا البديل متبايناً حسب حاجة الطلبةء فريما 
یکون على شكل يومي او عدد من ايام الأسبوع فقط. 


و. نوادي اتهوایات: 


بمكن أن تَنمّي مواهب وقدرات الطلبة الموهويين والمتفوقين عن طريق تشكيل 
ما يسمى بنوادي الهوايات أو إنخراط هؤلاء الطلبة بتلك النوادي إن وجدت سواء 
على صعيد المدرسة أو المجتمع المحلي بالتنسيق مع المدرسة. و2 النوادي تتاح 
للطالب الفرصة للممارسة هواياته وقدراته والتعبير عنها بحرية بحد توفير الخبرات 
اللازمة لتنمية هواياته وقدراته بعد اختيار النادي أو النوادي التي تتلاءم مع مجال 


تمیزه. 
٠ز‏ المخيمات الصيفية: 


تستثمر العطلة الصيفية للطلبة الموهوبين والمتفوقين بتزويدهم بخبرات 
جديدة ا تتوافر لهم خلال العام الدراسي» وذلك عن طريق تجميع هؤلاء الطلبة به 
مخيمات ذات طبيعة تريوية. 


ح. الالتحاق المتقدم: 


وب هذا البديل يمكن أن يتم به تزويد الطلبة الموهويين والمتفوقين بخبرات 
جديدة ومتقدمة بمستوى الخبرات التي يتلقاها طلبة الجامعة. ويمكن بناءُ على 
ذلك أن يحصل الطالب على عدد من الساعات المعتمدة التي تدزس ب2 الجامعة. 


(القريوتي واخرون. 1995 ص 433) 
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( اموهبة وانتفوق "مناهيم أساسية') 
ط. التدریس الخارجي: 
يمكن أن يوغر للطلبة الموهوبين والمتفوقين مدرسين ضيوف من خارج النظام 
المدرسي ممن لديهم معلومات وفيرة وخبرات غنية يقومون بإطلاع الطلبة عليها 
بحيث توفر لهم فرص التفاعل مع هؤلاء الخبراء. 
ي. الندوات: 
وهي إحسدى أشكال برامج الإثراء التي يشترك فيها أكثرمن مختص 


ويحطى الطلبة الموهويين والمتفوقين الفرصة الكافية لحضور تلك التدوات والتفاعل 
مع الخبراء. وهذا البديل يمكن أن يكون مناسباً للمدارس الصغيرة والريفية. 


لك. التدريس الفردي: 


ب هذا البديل» يوغر للطالب الموهوب أو المتفوق تعليما فردياً يقوم به معلم 
أو مختص من المجتمع المحلي. 
لل. المدرسة الخاصة بالوهويين والمتفوقين؛ 

ويتضمن هذا البديلء التعرف والكشف عن الموهوبين والمتضوقين م4 المدارس 
المختلفة ونقلهم إلى مدرسة خاصة تستند اساسا على تلبية احتياجات مثل هؤلاء 
الطلبة. ويا هذه المدرسة يكون جميع الطلبة ممن يرشحون على أنهم يمتلكون 
مواهب آو جوانب تفوق 4 مجال أو أكشر؛ ويقوم بتدرسيهم معلمون مختصون 4 
تعلیم الموهویین واشتفوقین. 


(Renzulli & Olenchak, 1989) 
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(الفصل الثاني 
الخصائص الواجب توفرها ب المنهاج الإثرائي: 


هناك عدد مسن الخصائص يجب اخذها بعين الإعتبارعند بناء منهاج 
إثرائي للطابة الموهوبين والمتفوقين أهمها: 


يجب أن يكون المنهاج الإثرالي امتدادا للمتهاج العادي. 

يجب ان يتضمَّن المنهاج الإثرائي تشاطات للدراسة الحرة. 

يحب أن يركز المنهاج الإشرائي على عمليات التفكير الحليا. 

يجب أن يشارك المعلمین بے تطويره. 

يجب أن يحقق المنهاج الإثرائي تكاملاً بين الأهداف المعرفية والانفعالية. 
يجب أن يحدد المهارات والحارف التي يجب أن يتعلمها الطلبة الموهويين. 
يجب ان يتصف النهاج الإثرائي بالمروئة. 


س دخ دا کل م يڪ فا 


خانیا: التسريع :)Aecelِera)i01(‏ 


إن التسريع يعتي: إتاحة الفرصة للطالب القادر على أتمام المناهج المدرسية 
المقررة 4 مد أقص ر أو عمراصخرمن المعتاد بحيث يتضمن تزويد الطالب الموهوب أو 
المتفوق بخبرات تعليمية تعطى عادة للأطفال الأكبر مته ستاً. 


ومن الجديرذكره آن برامج الإسراع هي من أقدم الممارسات التربوية مع 
الطلبة الموهوبين والمتفوقين وقد سبقت برامج الإثراء بغترة ليست بسيطة. 


أشكال وبدائل تنفيذ برنامج التسريع: 
هنالك العديد من الأشكال والبدائل لتنفين برنامج التسريع أهمها: 
1) اتقبول المبكر ‏ المدرسة: 


ويعني السماح للطفل بدخول الصف الأول الابتدائي قبل أقرانه الآخرين 
متوسطي الذكاء فعحلى سبيل المثال إذا كان العمر القانوني لدخول الصف الأول 
هو (6) سنوات فإن يسمح للطالب الموهوب أو المتفوق الإلتحاق بالصف الأول # سن 
(5) سنوات مثلا. 
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اموهبة والتفوق "مفاهيم أساسية ) 
2) تکثیف اڅنهاج: 


ويعني اختصار المدة المقررة لتفطية المنهاج به الصف العادي بنسبة لا تقل 
عن (125) كان تعطي مناهج موضوع مقرر ل الست سنوات الأولى من المرحلة 
الأساسية 4 اريسع سنوات إذا توافر عدد كاف من الطلبة الموصوبين والمتفوقين ب 
المدرسة. 


3) تخملي الصفوف (الترفيع الاستثنائي): 


ويتم فيه ترفيع الطقل الموهوب أو المتفوق إلى صف أو صفوف أعلى صن 
الصف الذي يفترض أن ينتقل إليه. فإذا أنهى الطفل الثاني الابتدائي مشلا فإنه 
ويناءً على تميّزه وتفوّقه الواضح مقارنة بأقرانه متوسطي الذكاء يمكن أن يرشع إلى 
الصف الرابع مثلاً أو الخامس وهكذا. 


4) القبول المبكرة الجامعة: 


ويتم فيه إلتحاق الطالب الموهوب او المتفوق ب الجامعة بل عمرمبكر بدون 
الحاجة إلى إنهاء السنوات المدرسية المقررة العادية إذ يمكن أن يلتحق الطالىب 
بالجامعة قبل إنهائه الثانوية او عند بدايتها أو حتى قبدها وذلك اعتماداً على 
قدرات الطالب. من هنا فإن مراجعة شروط قبول الطلبة بل الجامعات يعتبر شرطاً 
أساسياً لتنفيذ هذا الشكل من التسريع. 


5) تسریع القبول اڅزدوج: 


وهو قبول الطالب جزئياً 4 الجامعة أثناء التحاقه بالمدرسة الثانوية 
لدراسة مقررات جامعية تحسب له عند دخول الجامعة بصورة نظاميه او قبول 
الطالب بل المرحلة الثانوية ليوم او يومين بل الأسبوع بينما يقضي باقي الأيام ب4 
المدرسة. 
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6) تسریع المحتوی: 


وهو نوع محدد من التسريع يتم فيه توفير القرصة للطالب الموهوب أو 
المتضوق ان يستمر هة التزود بخبرات من نوع معين يتعلق بمجال موهبته أو تفوقه 
والتي تتضمنها الصفوف الأعلى من صفه. : 


(Davis, 1994)‏ 
الإتجاهات العامة السائدة 2 تريية الطلبة الموهويين والمتفوقين؛ 


لقد ظهرت العديد من الإتجاهات العامة الخاصة بتريية الطلبة الموهويين 
والمتفوقين ويمكن تلخيص هذه الإتجاهات بثلاثة اتجاهات هي: 


2 الإتجاه الأول: وهو الإتجاه الذي ينادي بدمح الموهوبين مع الطلبة العاديين‎ ٠ 
المدارس العادية.‎ 

٠‏ الإتجاه الثاني: وهو الإتجاه الذي ينادي بفصل الطلبة الموهوبين عن الطلبة 
العاديين ووضعهم بل مدارس خاصة بهم. 

٠‏ الإتجاه الثالث: وهو الإتجاه الذي ينادي بدمج الطلبة الموهويين 4 المدارس 


العادية ولكن 4 صفوف خاصة بهم. 
وتبدو مبررات الإتجاه الأول 4 ما يلي: 


1. المحافظة على التوزيع الطبيعي ثلقدرات العقلية ب4 الصف العادي» حيث يمشل 
ذلك التوزيسح ثلاثة مستويات عاسى الأقل ممن الطلبة 4 الصف العادي» وهي: 
المستوى المتفوق؛ والمستوى العادي والمستوى الذي يقل عن المستوى العادي. 

2. المحافظة على التفاعل الاجتماعي 2 الصف العادي» بين ثلاثة مستويات من 
القدرة العقلية وما يولده ذلك التغاعل الاجتماعي من فرص تنافسية. 
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أما مبررات الإتجاه الثاني فإنها ب4 ما يلي: 


1. إعداد الكقاءات والكوادر العلمية المتخصصة 2 المجالات الاقتصادية والعلمية؛ 
والاجتماعية. 

2. إعداد القيادات الفكرية»ء والعلمية والاقتصادية والاجتماعية... (لخ. 

3. توفير فرص الإبداع العلمي للطلبة الموهويين 2 المجالات المختلفة. 


أما مبررات الإتجاه الثالث فتبدو ب ما يلي: 


1. المحافظة على التفاعل الاجتماعي بين مستويات الطلبة العقلية الثلاثة 4 
المدرسة العادية وما يولد ذلك التفاعل من فرص تنافسية حقيقية بين 
الطلبة 2 المجالات المختلفة. 

2. إعداد القيادات الفكرية والعلميةء والاقتصادية» والاجتماعية...إلخ. 
إعداد الكفاءات والكوادر العلمية المتخصصة 2 المجالات المختلفة. 
توفير فرص الإبداع العلمى للطلبة الموهويين بے المجالات المختلفة. 


(صبحي. 1994 ص. 97- 98) 


و2 هذا الصدد أجرت دودين (2007) دراسة هدفت إلى مقارنة الفروق بين 
الآثارالتي بتركها برنامج التسريع وتلك التي تتركها برامج الإثراء على 
الدافعية للتعلم والتحصيل الدراسي وتقدير الذات لدى الطلبة الموهويين 2 المرحلة 
الأساسية العليا ذڪور واناقاً الأردن. 


ولتحقيق هذا الهدفء» تم اختيار عينة الدراسة من الطلبة المسرعين الذين 
كانوا قد تخطوا بعض الصفوف 2 السنوات السابقة: والذين أمكن الوصول إليهم 
وعددهم "واحدٌ وتسعون" طالبا وطالبة من محافظات الشمال والوسط والجنوب. 
كما تم اختيارعينة من الطلبة الذين يتعرضون لبرامج إثرائية من الطلبة 
الموهويين والمتفوقين الملتحقين يمدارس الملك عبدالله الثاني للتميز وصددهم "واحد 
وتسمون" طالباً وطالبة. ويذلك بلغت عينة الدراسة الكلية (182) طالبا وطالبة. 
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وقد قامت الباحثة ببناء مقياس دافعية التعلم» كما استخدمت مقياس 
تقدير الذات للأعمارمن 17-13 الور للبيئة الأردنية من قبل الخطيب 
(2004). وقد تم التحقق من دلالات صدق وثبات هذين المقياسين؛ ثم تم تطبيقهما 
على أفراد الدراسة. 


واشتملت هذه الدراسة علسى متغيرين مستقلين هما: برضامج التسريع 
وبرنامج الإشراء كما تم تناول متغير الجنس باعتباره متغيرا تصنيفياء اما 
المتغيرات التابعة فكانت ثلاثة متغيرات هي؛ الدافمية للتعلم» والتحصيلء وتقدير 
الذات. 


وقد كشفت النتائج عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح الطلبة 
الموهويين الذين تعرضوا لبرامج التسريع 4 مستويات الدافعية للتعلم والتحصيل 
وتقدير الذات» كما أظهرت النتائج الدافعية للتعلم وتقدير الذات تُعزى لاختلاف 
الجنس. لكن ظهرت فروق ذات دلالة إحصائية 4 مستوى التحصيل الدراسي لصالح 
الإتاث. 


ول ضوء هذه النتائج أوصت الباحثة بضرورة متابعة الطلبة الموهوبين 
والمتفوقين الذين تعرضوا ويتعرضون لبرامج التسريع والإثراءء وإجراء مزيد من 
الدراسات والأبحاث حول هذين البرنامجينء بهدف التعرف على مدى فعاليتهما 2 
ثلبية احتياجات الطلبة ل كافضة الجوانب الأكاديمية والنفسية والاجتماعية 
وبالتالي تصميم وتحديل البرامج وفقالهذه الاحتياجات. 
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(2-- 8) إرشادات للمعل لساعدة الطاب الوهوب أ والتفوق داخ ل الصف العادي: 


إن استراتيجيات تقديم المساعدة للطضل الموهوب والمتفوق داخل الصف 


العادي من أكبر العوامسل المساعدة بل وقاية الطفل من التصرض للمشكلات 
الإنفعالية والاجتماعية) لذا على معلم الصف العادي عند تعرفه على طالب موهوب 
وصتفوق داخل صفه تقديم المساعدة لهذا الطالب عن طريق مراعاة بعض الأمور 


التالية: 

1) عدم إجبارالطالب الموهوب والمتفوق على أن يقوم بكل ما يقوم به الآخرون. 

2) عدم مطالبة الطالب الموهوب او المتفوق بالتدريب على مهارات يتدرب عليها 
الآخرون ب حين إجادته لها الإجادة التامة. 

3) سناد الأعمال الصعبة بل الصف دوماً له ٳِڌا ڪان لديه الرغية ۾ ذلحڪ. 

4) إسناد الأدوار القيادية له إذا كان يرغب 4 ذلك. 

5) عدم الحد من تقدمه ے المنھاج إذا حاول ذلك. 

6) توفيرالأجواء المناسبة لأنشطة الطالب الموهوب وتوجيهه التوجه السليم. 

7) عدم تعميم العقاب على طلاب الصف لتجتب إيذاء الطالب المتميز 4 حالة 
عدم ارتكابه للذنب. 

8) ضرورة معاملة الطالب الموهوب والمتقوق بمودة واحترام إذا ما رغب التعامل 
مع المحلم خارج الصف. 

9) ضرورة مساعدته على تقبل مضايقات أبناء صفَه إذا ما حصلت» ومساعدته 


على أن يفهم على أنه مختلف عن الآخرين وهذا الاختلاف يسبب له هذه 
المضايقات. 


0) إسناد دور القيام بالمشاريع التعليمية الهامة المعززة للمتهاج له واعطه حرية 


الاختيارالموجه ے2 حال اهتمامه بالقيام بالمشاريع الخاصة التي تعکس میوله 
واهتماماته الخاصة. 


1) إعطاء دور مساعدة الطلاب الضعفاء بشكل خاص,» واعطه دور مساعد معلم 


ليعمل على مساهدة اي طالب س4 الصف إذا ابدى استمداداً لذلك. 
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12) ساعده ب4 تقبل الامتحانات بنفسية سليمة وساعده 4 الحد من خوفه مسن 
العلامة المدرسية وأهمية نتيجة الامتحان» ودزيه 2 كيفية التعامل مع 
الفشل. 

3) ضرورة مساعدة الطالب الموهوب والمتضوق بل آن يقع 4 حب موضوع ماء 
وتوجيهه 4 تعلم هذا الموضوع كي يصبح مجالاً يعمل فيه 4 المستقبل 
ويعمل على تقدم هذا الموضوع 4 وطته آو ليساهم ب4 تعليم هذا الموضوع 
لطلاب صفة ومدرسته. 


(القمش واخعابطة. 2010) 
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النصل الثالت 
طرق الكشف عن الموهوبين والمتفوقين 


(3 -1)ەقدە2: 


يمثل الطلبة الموهويون خروة وطنية 4 غاية الأهمية فهم الطاقة الدافعة 
نحو التقدم والبناء» وهم بحاجة إلى تقديم الرعاية العلمية والاجتماعية والجسميد 
والنفسية لهم واستثمار مواهبهم» حتی يسھموا 2 تطور مجتمعاتهم وتنميتها. إن 
تضمين البرامح التعليمية والتربوية برامج إرشادية تساعد 2 الوقاية من الوقوع ل 
المشكلات التكيفيه بمختلف أتواعهاء كسا وأن التد خلات الإرشادية النمائية 
والوقائية والعلاجية سواء أڪانت إرشاداً فردياً آم جماعياً من شاتها ان تحد من 
وقوع الطلية بمشكلات وصعويات مختلفة وخاصة 4 مرحلة المراهقة حيث تساعد 
امتلاكهم المهارات التكيفيه المناسبة التي يحتاجون إليها عند التعامل مع 
الضغوطات التي تعترض حياتهم. 


هذا وتمثل عملية الكشف عن الطلاب الموهويين والتعمرف عليهم أهمية 
كبرى ب تنظيم وبناء مشروع يستهدف رعايتهم» وهي عملية مهمة جدا لأنه يترتب 
على نتائجها اتخاذ قرارات قد تكون لها آثار سلبية؛ إذا صنف على آساسها طالب غير 


موهوب على آنه موهوب أو العكس. 
(القرني 2002) 


كانت اولى المحاولات العلمية لفهم ظاهرة الموهبة والتفوق العقلي هو ما 
قام به جائتون عام 1869م من خلال التعرف على دورالوراثة 4 تكوين الموهبة 
والتضوق اللذهني» حيث استخدم 4 محاولته هذه مصطلح العبقرية والتي عرفها 
بأتها: القدرة التي يتفوق بها الفرد والتي تمكنه من الوصول إلى مركز قيادي سواء 
ل مجال السياسة أو الفن او القضاء او القيادة. إلا ان هذا اللصطلح اختفى سريعاً 
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وحل محله مصطلح التفوق العقلي والمتفوقون عقليا وأصبح هذا المصطاح هو 
الأكثر استخداماً وتداولاً 2 البحوث والدراسات والبرامج التعليمية. 


(الطنطاوي. 2008) 


ولقد كان للحرب الباردة بين الاتحاد السوفيتي السابق والولايات المتحدة 
الأمريكية دور بير 4 الاهتمام بالطلبة الموهوبين» مما آدى إلى ظهور برامج تربوية 
تهتم بالكشف عن الأطضال الموهوبين ورصايتهم إضافة إلى تطور مفهوم الموهبة 
لتشمل القدرات الإيداعية مثل الطلاقة والمروتة والأصالة وقد اهتم بهذا المفهوم كل 
من جيلفورد وتورانس» وهذا يشير إلى أن مفهوم الموهبة مرتبط بالذكاء والقدرات 
الإبداعية التي تمثل بعض الخصائص العقلية. ومن ثم تطور مفهوم الموهبة ليشمل 
القدزات الخاصة 2 المجالات الفنية والأدبية والموسيقية والقيادية وقد اهتم بهذا 
المفهوم على سبيل المثال سيشوروجانيه. 


(Swiatek & Shoplik, 1999} 


وقد أكد (تاتبوم) على أهمية الكشف المبكر عن الأطفال الموهويين من 
خلال دلائل تشير إلى الموهبة مشل السرهة 4 إنجازالأموروقيام الأطفال باعمال 
أكبر منهم سنا والكفاءة مقارنة بأقرانهم؛ لآن المواهب الأكاديمية والرياضية 
والأدائية تظهر ب سن مبكرة. 
(Tannenbum, 1983)‏ 
(3 - 2) طرق الشف عن الموهویین وتعددها: 
يعرف القياس على أنه تلك العمليات التي تقوم على إعطاء الأرقام 
وتوظيفها وفقا لنظام معين من أجل التقييم الكمي لسمة أو متغير معين. والقياس 
التريوي هو نتيجة المجهود الذي يتم من أجل إعطاء درجة رقمية لسمة لدى المتعلم 


مشل المستوى من التحصيل: أو القدر من الذكاء أو القدر من التفكير التاقد آو 
الاتجاه أو القلق النفسي 4 حالة معينة. 


(الىوسري» 1999) 
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ويشير الحوراني (1999) إلى آن الأمريكيين يستخدمون طرق عديدة 
ومتعددة 2 مدارسهم للكشف عن الموهوبین» حيث يستخدمون آكڪشر من (120) 
طريقةً للكشف عن الموهوبين بل إن لكل مدرسة طرقها وأساليبها التشخيصية 
الخاصة بها. ومن الملاحظ ان معظمهم المدارس تستخدم بطاريات الاختبارات التي 
تشتمل على اختبارات الذكاء والاختبارات الشخصية, والاختبارات المهارية الفردية 
والاختبارات الإبداعية بالإضافة إلى مقابيس التقدير التي يشارك بها المعلمون 


والأقران وأولياء الأمور والطلاب اتفسهم. 
ولقد بین ثوراندیڪ وهيجن (1986) إلى أن القياس يتضمن ثلاث خطوات: 


1. تعريف وتحديد السمة آو الصفة المراد قياسها. 

2. تقرير مجموعة العمليات التي من خلالها نجعسل السمة آو الصفة المراد 
قياسها بارزة للعيان ويمكن ملاحظتها. 

3. اعتماد مجمومة من الإجراءات أو التعاريف بوساطتها يتم ترجمة الملاحظات 
على عبارات كمية (درجات او قيم). 


ويرى (تانبوم) ان عملية الكشف عن الأطفال الموهوبين يجب أن تبدا بلا سن 
مبكرة من حياة الأطفال وتستمر عملية الكشف ه2 المراحل اللاحقةء ويصف (تانبوم) 
عملية الكشف بالمراحل التائية: 


1 مرحلة اخسح: 


وتهدف هذه المرحلة إلى احتواء جميع الأطفال الذين تظهر عليهم علامات 
ودلالات تشير إلى موهبةء بحيث يتم المح من خلال اختبارات الذكاء والإبداع 
وتقدير الخصائص السلوكية والتحصيل والإنجازوالإنتاجية. 
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النصل الثالت ) 
2. مرحلة الاختیار: 


وتهدف هذه المرحلة إئى اختيارالأطفال الدين أثبتوا أنضسهم من خلال 
البرامج الإشرائية التي تقدم لهم حيث يقل عدد المختارين ب4 هذه المرحلة. 


3. مرحلة التفصيل او التمييز: 
ويتم 4 هذه المرحلة تمييز الأطفال وتصنيفهم إلى مجموعات. 
4. نسب نوع الموهبة او المجال الذي يتميزون فيه. 
(الحروب. 1999) 


تشمل محكات الكشة عن الموصوبين: الذكاء التفكير الإبداعي 
(الإبتكاري)ء الخصائص السلوكية, التحصيل الدراسيء» القدرات والاستعدادات 
العامة والخاصة النتاجات الميتكرة ووفقاً لهذه المحكات وحسب كل مجال من 
مجالات الموهبة تتحدد أساليب وأدوات ووسائل الكشف التي تشمل: اختبارات 
الذكاء الفردية اختبارات الذكاء الجمعية اختبارات التحصيل المقننة وغير 
المقننة. والختبارات القدرات والاستعدادات الخاصة مقاييس الإبداع؛ ترشيح الحلمين؛ 
حكم الخبراء مقاييس العلاقات الاجتماعية السيرة الذاتية؛ الملاحظة السجل 
التراهكميء» اختبارات الشخصية والميول» القوائم النمائية قوائم تقدير الخصائص 
السلومكية قوائم التقدير (الرصد)ء سلالم التقدير (مقياس الرتب المتدرجة)» 
اسلوب الباب الدوارء قوائم الأتشطة الإبداعية. اسلوب رواية القصة المبني على صور 
مقدمة للطفل» تقييم الإنتاج الإبداعي» ترشيح اباء الترشيح الذاتي» التقارير 
الذاتية, المذكرات اليومية والمفكرات الشخصية. 


وترتيط بعملية الكشف وفق مدخل المحكات المتعددة مسالة اختيسار 
الاستراتيجيات المناسبة لعالجة بيانات الاختبارات والأدوات المطبقة على الموهوبين» 
وتحديد النسب و الأعداد المطلوية للبرامح التربوية الاسراعية والاثرائية والارشادية 
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( طرق الكصف عن الموهوبين والتفوقين ) 
بصورة ذات مصداقية وكفاءة عالية. واثبتت التجارب بانه كلما تنوعت وتعصددت 
أساليب الكشف قلت تسبة الخطاً 2 عملية الاختيارإذا تمت معالجة البياضات 
الجموهة ياساليب إحصائية سليمة. 


وأكثر مايميز مدخل المحكات المتعددة عن غيره من المداخل تنوع المحكات 
وبالتالي تعدد الوسائل والأساليب المستخدمة للكشف» فعلى المستوى الإقليمي» 
تتضمن وسائل الكشف عن الأطضال الموهويين 2 مصر التحصيل الدراسي» 
ومقاييس القدرات العقلية, والقدرة الابتكارية. وب الكويت» طبقت اأساليب 
التحصيل الدراسي ب4 الرياضيات, واللغة العريية؛ ومقاييس الذكاء الجمعية 
(مقياس المصفوفات المتتابعة)ء ومقاييس الذكاء الفردية (مقياس وكسلر لذكڪاء 
الأطفال)ء واستمارة المعلم وولي الأمر. 


(مرسي» 1992) 


و2 برنامجها الضحم 4 عملية الكشف عن الأطفال الموهويين استخدمت 
المملكة العحريية السعودية وسائل الكشف التالية: تقديرات المدرسينء درجات 
التحصيل الدراسيء» التحصيل ب4 العلوم والرياضيات, اختبار القدرات الحقلية 
الجمعي» اختبار التفكير الابتكاريء ومقياس وكسلر لذكاء الأطفال - المعدل. 


(التاشع وآخرون. 2000) 
EET TERRES ERTS‏ 
المرتفع؛ ونسبة الذكاءء والقدرة على التفكير الابتكاري والخصائص والسمات ا 
السلوكية لإيجابية 2 التمرف على الومويين وااتدوهين. 
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الفصل الثالت ) 
(3- 3) الم رحلة الممرية الناسبة للكشف عن اأوهويين: 


يقرر الخبراء ان عملية الكشف عن الموهوبين يجب ان تتم ل مرحلة مبكرة 
من حياة الطفل الموهوب. 


(خضر 1988؛ دونستین,. 1981 ,0 ءادع 1.0؛ انحوراني› 1999؛ زحلوق.› 1998 2000؛ مىبحى» 2002) 


واورد الزيات (2002) نماذج للجداول النمائية الحرجة للأطقال التي قام 
بإعدادها (114۲۲1800) والتي قضى أكثر من (25) عاماً ب4 تتبعها لدى الأطفال 
وقد أشارت دراسات هاريسون إلى إمكانية الكشف عن الموهويين منذ الشهور الأونى من 


عمرهم. 


ولكن يواجه الكشف المبكر عن الأطفال الموهويين ج الدول العريية عدة 
عقبات منها: آن الأدوات المتوفرة حاليا؛ والمقننة 4 الدول العريية من مقاييس 
واختبارات آو غالبيتها لا تصلح الا للفئات العمرية 2 مرحلة التعليم الأساسي» 
كذ لك فان معظم برامج الإثراء 4 المنطقة مصممة ثلفئات الحمرية 2 مرحلة 
التعليم الأساسي. ويتفق المؤلةان مع وجهة نظر زحلوق (1998) التي ترى أن الطفل 
منذ الصف الرايع الابتدائي هو الأنسب للاستقادة من برنامج الرعاية؛ لأنه قطع 
شوطاً بل تعلم القراءة والكتابةء والحساب مما يوضح جوانب التفوق هنده ثم انه بط 
هذه المرحلة يكون قد أمضى ثلاثة أعوام 2 المدرسة مما يساعد المعلمين ويمكتهم مسن 
تكوين معرفة صحيحة وسليمة عنه» يضاف إلى ذلك أن أدوات القياس الثضسي 
يمكن الوثوق بها بدرجة أكبر غ هذه المرحلة من العمروخاصة ادوات قياس 
الابتكار. 


ويلاحظ ان محظم البرامج 2 المنطقة تكشف عن الأطفال الموهويين 4 
مرحلة الأساس ويندر وجود كشف ورعاية قبل هذه المرحلة التعليمية فملاً ۾ 
تجرية وكالة الغوث الدوتية (1ءdمص 60NE W۸‏ ) ے الأردن اهتمت بالكشف 
والرعاية من الصف اثخامس الأساسي (المعايطة والبواليزء 2000)ء ويشير العزة 
(2000) إلى ان الأردن بدات تجرية برامج إثرائية للتلاميذ المتفوقين 4 الصفين 
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< طرق الكهف عن اموهوبين والتدوقين ) 
الثالث والرابع الابتدائي ب2 العام الدراسي 1990/1989م وكذلك كان الكشف 
. ب المرحلة الابتدائية ية مدارس المنهل العالمية بألا ردنء وة المملكة العحرذية السعودية 
تبدأ عملية الكشف منذ الصف الخامس الابتدائي؛ وه دولة الكويت يتم الكشف عن 
الموهويين منذ الصف الثالث الابتدائي (الهويدي وجمل»ء 2003)ء وب السودان تم 
الكشف عن الموهوبين به الحلقة الثانية أي 4 الصفوف الرابعء والخامس؛ والسادس 
وذلك ب مدارس القبس التابعة مؤسسة الخرطوم للتعليم الخاص (عطا الله 
5), و تجرية وزارة التربية بولاية الخرطوم 2 السودان يتم الكشسف صن 
الأطضال الموهويين بنهاية الصف الثالىث الأساسي» وب تجرية المنظمة العربية 
للتربية والثقافة والعلوم تم التطبيق على تلاميذ الصف السادس الابتدائي وتلاميد 
الصف الثالث الإعدادي. 


(3 - 4) مخطط الكشف عن الوهوين : 


يقترح سلامة وابومغلي (2002) مخططاً تلكشف هن الموهويين يتضمن 
سبعة إجراءات تتمثل ه: 


* استمارة خاصة بالوالدين. 

٠‏ استمارة خاصة بالمدرسة تتضمن درجاته خلال سنين الدراسة. 

٠‏ استمارة خاصة يمدرس المادة العلمية أو التي لها علاقة بمجال موهبة 
الطالب. 

۰ اختبارذڪاء جمعي. 

٭ اختبارذڪاء فردي. 

اختبارات شخصية. 


٠‏ اختبارایتکار, 
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النصل اثدالت ) 
وقام ديفز وريم (2001) بمرض مخطط الكشف من الموهويين مقليا ,# 
مرحلة ما قيل المدرسة 2 ولاية ثويزياناء ويتضمن هذا المخطط ثلاث مراحل هي: 


*ه الرحلة الأولى: 


وهي تهدف إلى تزويد أولياء الأمور ومدرسي ما قبل المرحلة التظامية (ما 
قبل المدرسة) بمعلومات عن خصائص موهوبية ما قبل المدرسة والبرامج الحكومية 
المتوفرة لرعاية هذه الفئة. 


ه٠‏ المرحلة الثانيةه 


تتألف من استبيانات توجه لأولياء الأمورء وأخرى لمدرسي مرحلة ما قبل 
المدرسة وفيها يطلب منهم أن يقيموا (45) نمطا سلوكياً يصدر عن الأطفال 
الموهويين الاستثنائيين» وهذه المرحلة بمثابة غريلة عامة (تصفية). 


٠ه‏ المرحلة التالثة: 


وهي عبارة عن عملية تقييم اختباري تجري على مقياس الاستعداد الدراسي» وهو 
انتقاء فردي وترتبط هذه المرحلة باختبارشهير للمريي (1058[)» والطفل الذي 
يحصل فيه على (120) درجة يخضع لقياس ستاتفورد - بينيه. 


وة المرحلة المتوسطة واتثانوية يركز ديفز وريم (2001) على الاختبارات 
المحيارية لكنهما أوردا الآراء المعاصرة التي ترى زيادة الاعتماد على ترشيحات 
المعلمين و ترشيحات أولياء الأمور غير الرسمية وتبني معابير متعددة الأبعادء 
وإوصوا ‏ الختام بتبني شبكة المواهب. 
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( طرق الكشن عن اموهوبين والتفوقين ) 
(3 - 5) محکات الکشف: 


ونعرض فيما يلي لهذه المحكات وهم الإيجابيات والسلبيات لكل منها على 
حدة به ضوء نتائج البحوث والدراسات التي اعتمدت عليها 4 التعرف على الموهويين 
والمتفوقين. 


«Academic Achieve ent يسnاردٹلا التحصیل‎ (1 


يعتير التحصيل الدراسي من أهم المحكات المستخدمة ي التعرف ملى 
الموهويين والمتفوقين على أساس أنه يعتبر أحد المظاهر الأساسية للنشاط العقلي 
عند الضرد» ومن مظاهرهدا النوع من التفوق ارتضاع درجات الطالىب به المواد 
الدراسية المختلفة, إلا انه فى بعض الأحيان يعتمد ارتضاع مستوى التحصيل 
الدراسي على قدرة الطالب على التذكرب أو القدرة على أداء نوع معين من العمليات 
العقلية. 

وتتميز اختبارات التحصيل بأنها تعطى صورة واضحة من مجالات القوة 
والضعف للطالب 2 الموضوعات الدراسية المختلضة ونظراً لعدم وجود اختبارات 
تحصيل مقئنة منشورة 4 الوطن العريي؛ فإنه يبدو من الضروري للقائمين على 
برامج تعليم الموهويين والمتفوقين الاستفادة من نتائج التحصيل الدراسي كما 
تعكسها درجات الطلاب 4 المواد الدراسية مجتمعة» أو 4 المواد الدراسية المرتبطة 
بنوع الخبرات التي يقدمها البرنامج. وإذا توفرت نتائج اختبارات التحصيل التي 
تعقد 2 نهاية مراحل دراسية معينة فإته يمكن اسستخدامها 4 التصرف على 
الموهوبين والمتفوقين. 


(جروانء 1999, 172) 


ويذكرابو نيان و الضبيبان (1997: 256) آن التضوق 4 التحصيل 
الدراسي العام أو التحصيل الدراسي 2ة كل من العلوم والرياضيات يعد ضمن 
محكات التعرف على الموهويين والمتفوقين ل المملكة العريية السعودية. 
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الصل الثالد ) 

وإسفرت دراسة 'السيف" (1998) أن أكثر محكات التعرف على الموهويين 
2 المرحلة الابتدائية بمدينة الرياض هي: اختبارات التحصيل» وتقديرات المحلمينء 
والمشاركة 2 الأنشطة اللاصفية. وأن المحكات الأخرى مثل مقاييس الىذكاء 
واختبارات التفكير الإبتكاري» وتقديرات أولياء الأمسو ر لا تستخدم ب4 المرحلبة 


الابتدائية. 


إن الاعتماد على اختبارات التحصيل الدراسي كمحك للتصرف على 
الموهوبين والمتفوقين هو الأكثر استخداماً وشيوعاء ولكن لم تحدد قيمة ثابتة أو 
درجة فاصلة واحدة يعتمد عليها 4 جميع البحوث والدراسات الخاصة بالموهوبين 
والمتفضوقين» فقد امتدت النسبة المئوية بين (85 - 490)» آو يكون ضمن افضل 
مجموعة عليا 4 مستوى التحصيل الدراسي» ومدى هذه المجموعة يتراوح ما بين 
(5 -30). 


ولكن على الرعم من آن هناك من يؤيدون التحصيل الدراسي کمحڪ 
فعال للتعرف على الوهويين والمتغفوقين إلا آنه وحده غير كاف أو دقيق لإعطاء 
مفهوم شامل للموهبة والتغوق. 


سلبيات استخدام محك التحصيل الدراسي: 


* إن التحصيل الدراسي يركز على الحقظ والاستظهاروالاستيعاب 
للمعلومات» ولذلك فإنه لا يقيس إلا جانب القدرة على التذكر والاستظهار 
واسترجاع المعلومات 

* إن وسيلة التقويم للتحصيل الدراسي هي الامتحانات» وهى منخفضة او 
منعدمة الصدق والثبات لارتباطها بتقدير المعلم الذي يمكن أن يتضاوت من 
معلم إلى آخر كما ان عامل الصدفة يمكن أن يلعب دور مهما ب4 حصول 
التلميذ على درجة عالية أو مشخفضة. 

٠‏ إن التحصيل الدراسي مينى على النهج المدرسي المصمم حسب مستوى غالبية 
التلاميذ وهم العاديونء ولذلك لا يجد كثير من الموهوبين والمتفوقين فيه 
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طرق الكشد عن الموهوبين واطتفوقين ) 
تحدیا لقدراتهم ومواهبهم فیؤثر ذلک علی دافعیتهم ویخفقض من مستوی 
أدائهم فلا يحققون تفوقاً ب4 التحصيل الدراسي. 

٠‏ إن هناك موامل ترتبط بشخصية التلميذ ووضحه الأسرى والاجتماعي 
والاقتصادي قد تؤثر على مستوى تحصيله رغم آنه يملڪ الاستعدادات 
والقدرات التي تجعله ضمن الموهوبين والمتفوقين. 


(عبد اله اتناهع وآخرون. 2000 32) 


مما سبق يتبين انه يجب أن تؤخذ نتالج الاختبارات التحصيليدة 
عند استخدامها كاحد المحكات لتحديد الموهويين والمتضوقين وصدم الاعتماد 


عليها كلياً بل ننظر إليها على انها واحدة من المحكات المختلفة التي يتم وهقاً | 


| لها عماية التعرف على الموهويين والتفوقين وتحدي م __ 
2) نسب ائذڪاء ©1: 


من الناحية التاريخية كانت وجهات النظرالتي تدور حول الذكاء 


٠ه‏ الطرف الحافظ تسود لديه النظرية الأحادية للذكاء وهي وجهة النظر 
التي تصور القدرات العقلية على أتها فطرية تعود للوراثة أكثر مما تعود إلى 
التربية. لذا يُعد الذڪاء تبعاً لذلڪ عبارة عن ڪيان عقلي موحد مبني ب 
اللأساس على قدرات الاستدلال والقدرات اللغوية و ينعكس ب اختبارات 
الذكاء المقننة التي أصنف الأشخاص على انهم ذوو قدرات مقلية مرتفعة أو 
مثخفضة او متوسطي الذكاء حسب منحنى التوزيع الإعتدالي. 

٠‏ ول الطرف النقيض تقع فكرة الذكاء الديناميكي المتعدد لعلماء النفس 
المعرفيين الذين يفترضون ان الذكاء سلسلة من العمليات العقلية الواسعة 
التي تشمل اشكالاً مختلفة من عمليات التفكير؛ وهم بذلك يستندون على 
افتراضین هما: 
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النصل التالد ) 
اول إن النمو العقلي ديناميكي وذو وجوه متعددة و أنه لأمر مضلل أن تحول 
عملية الذكاء إلى أرقام و2 شكل واحد. 


شاتياً: إن استخدام نسبة الذكاء بشكل قصري كمؤشر على القدرات 
العقلية يقلل من قيمة الإمكانات (الطاقات الكامنة) المتعددة الموجودة داخل الضرفى 
كما انه يفشل بل التنبؤ بالنجاح ب2 البيئات غير الأكاديمية و يتنبا بدرجة مقبولة 
ب المدرسة. 
(Campbell & Campbell, 1999)‏ 
وتعحتير مقاييس القدرة العقلية العامة كمقيساس " بيتية ٠‏ ومقياس " 
وكسلر " للذكاء من الأسائيب المتاسبة والمعروفة فى قياس القدرة الحقلية العامة 
للموهويين والمتفوقينء حيث تمل اتقدرة العقلية المرتفعة أحد الأبعاد الأساسية 2 
التعرف عليهم» ويعتبر الفرد موهويا ومتفوقاً إذا زادت قدرته العقلية عن إنحرافيين 
معياريين عن المتوسط, ويلخت نسبة الذكاء (130) درجة فأكثر. 


(ائروسان» 1996: 126) 


وأعتمد كثير من الباحثين على قياس الذكاء العام كوسيلة لتحديد 
الموهويين والمتفوقين وقد تضاوتت النسب لدى الباحثين بين (120) إلى (140) درجة 
على نقس المقياس› ويائرغم من التفاوت إلا آن معظم الدراسات قد اكتفت بنسبة 
(130) درجة على الاختبارات اللفظية الفردية. 


(اتغانم. 1994 801) 


وأكدت تتائج العديد من الدراسات على أن الأفراد الذين تم اختيارهم على 

أساس نسبة الذكاء المرتفعة حيث كانت نسبة ذكائهم ما بين (130 - 150) 
درجة هم الأكثر شيوعاً 4 دراسات الموهوبين والمتفوقين. 

(سید» 2001: 208) 
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طرق الكشن عن اللموهوبين وا متفوقين ) 

وقد توصلت احمد (1996: 239) إلى عدم وجود ارتباط بين الذكاء 

والتفوق؛ وتضسر ذلك بأنه إذا أردنا الحكم على شخصية فرد ما أو قياسها قإننا 

نركز فقط على سماته الاجتماعية والإنفعالية والعقلية والممرفية»؛ والدثيل على 

ذلك ما قدمته النتائج من أن الارتباط بين الجوانب العقلية وغير العقلية هن 
الشخصية ارتباط ضعيف. 


ل4 حين ترى زحلوق (2000: 239) ان معدلات الذكاء لدى الموهويين 
والمتفوقين تفوق ويمقدار ملحوظ معدلات الذكاء لدى آقرانهم العاديينء وأن الموهبة 
مظهر من مظاهر الذكاءء وهذه الظاهرة يمكن ان تكون تامية بدرجة تمو الذكاءء 
ويمكن أن تكون أكثر من ذلك. وانه توجد علاقة إرتباطية إيجابية ما بين الذكاء 
واوهبة والتفوق. 


وعلى الجاتب الآخر هناك العديد من الباحثين الذين يعارضون استخدام 
مقاييس الذكاء 4 التصرف على الموهوبين والمتفوقينء حيت أكد القريطى 
(1989: 31]) أن الذكاء لم يعد المظهرالأوحد للموهبة والتفوق» فارتفاع معدل 
الذكاء لا يعنى التفوق 2ے المظاهر الأخرى كالتفكير الإبداعي والاستعدادات 
الفنية وغيرهاء كما أن اتخفاض معدل الذكاء لا يعنى عدم التمتع بدرجة مرتفعة 
مسن الاستعدادات العقلية الأخرى. لذا فإن الاعتماد على انقدرة العقلية العامة 
وحدها يحول دون التعرف على عدد كبير ممن يتمتهون باواهب والاستعدادات 
العقلية الخاصة الفتية والموسيقية والميكانيكية وغيرها. 


ويرى اليمانى وفخرو (191:1997) صدم جدوى وكفاية اختبارات 
الذكاء والقدرات العقلية ل تحديدها للموهويين والمتفوقين فحصول الفرد على 
معدل مرتفع 4 اختبارالذكاء لا يعنى أن لديه موهبة وقدرات ابتكارية لأن 
الارقباط بين الذكاء والموهبة ضعيض» كما لا يمكن لاختبارات الذكاء أن تقيس 
الاستعدادات الفنية والتفكير الابتكاري الذي يفضل التعرف عليه باستخدام 
محکات الإيداع. 
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( الدصل اللالت ) 

ويغض النظر عن التقاش الذي لم يتوقف حول طبيمة الذكاء واساليب 
قياسه من جهة واستخدام هذه الأساليب 2 التعرف على الموهويين والمتفوقين من 
جهة اخرى فإن مقاييس الذكاء المعروفة سوف تبقى مثيرة للجدل إلى أن يتم 
التوصل إلى مقاييس آكثر فاعلية وصدقاً من مقاييس الذكاء وفى هذا السياق 
يحسن التعرف على مميزات مقاييس الذكاء الفردية وآوجه القصور فيها حتى 
يكون مستخدمها على بينة من الأمر لتلافى ما أمكن من نقاط الضحف ولاسيما 
عند استخدامها لأغراض التعرف على الموهوبين والمتفوقين. 


(جروان» 1999: 160) 


ويضيف الأشول (1997: 604) أنه قد يظهر بعض الأطضال مواهب 2 
بحض المجالات 4 مرحلة مبكرة من عمرهم وذلك برغم عدم تميزهم بمستوى 
ذكاء مرتفع بصورة ملحوظة بالنسبة لأقرانهم. وقد تظهر مهاراتهم & الشعراو 
الرسنم وفى هذه الحائة ييدوأن لدى الطفل دافعاً معيناً يحضزه على ممارسة المهارة 
أو التميزة ذلك المجال. آي أن توافر الموهبة والدافع يساعدان الفرد على إحراز 
تقدم ملحوظ ب مجال اهتمامه. ورغم ذلك لم تتضح الصورة بعد حول العلاقة بين 
الذكاء والموهبة ب4 مجال محين. 


مما سبق يتضح أن الحاجة ماسة وضرورية لاستخدام محكات أكثر فعالية 
وكفاءة للتعرف على الموهوبين والمتضوقين بالإضافة إلى الاختبارات التي تنظر إلى 
الذكاء على آنه عامل أحادى» ولذا فإنه لم يعد ينظر للموهبة والتفوق على أنهما 
مجرد أداء متميز 4 اختبارات الذكاء المقننة. وى ضوء ذلك ظهرت نظريات 
حديثة للذكاء مشل تظرية ” جاردثر " J٣۴٣‏ (1983) للذكاءات المتعحددة 
وتعد ممن أفضل الاتجاهات الحديثة فى التعرف على الموهويين والمتفوقين. 


(213 :2001 cay) (Gardner, 1983) 
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طرق الكمف عن الوهوبين واممتدوقين ) 

يتضح كذ لك أن النسبة المئوية لعدد الموهويين والمتفوقين تعتمد على 

الدرجة الفاصلةء 0۲ء9 ff‏ لاء التي يتم اختيارها فإذا ارتفعت الدرجة الفاصلة 
انخفضت النسبة المثوية, وإذا انخفضت الدرجة الفاصلة ارتفعت التسبة المثوية. 
ونظراً لأنه لم يتم الاتفاق على درجة معينة بين الباحثين, بل هناك مدى يتراوح من 
(110 - 140) درجة فإن تحديد الدرجة بين هذا المدى يعود للباحث بل المقام الأول. 


Creative Thinking التفكير الإبداعصي‎ (3 


يمشل التفكير الإبتكارى أحد الأبعاد الأساسية المكونة للموهبة والتفوق. 
ويعتبر الفرد موهوبا إذا تميز هن اقرانه المناظرين له 4 العمر الزمني بل تفكيره 
الإبتكارى» حيث تعتبر القدرة على التفكير الإبتكارى مؤشرا اساسياً يدل على الموهبة 
والتفوق» وقد ظهرت تعريغات متعددة لفهوم التفكير الابتكارىء إذ يعرفه " جيلضورد 
" بأنه ذلك الاستعداد لدى الفرد لإنتاج أفكار جديدة مفيدةء ويعرفه ” تورانس " بأانه 
القدرة على ابتكار حلول للمشكلات والتي تظهر 4 الطلاقة والمرونة والأصالة. 


(الروسان» 1996 128) 


ومن الملاحظ شيوع الكثير من تعريفات الابتكار التي تركز على هذا المفهوم 

بوصفه ناتجاً ابتكارياً. والواقع أن الناتج الابتكاري لا يمكن ان يوجد بمعزل عن 

عمليات الثشاط العقلي» وهى تلك العمليات العقلية المعرفية التي تقف خلف هذا 

الناتج الابتكارى؛ ولذا فإن القصل بين الناتج والعملية آمر يصعب قبوله والدين 

يتناولون الابتكار بوصفه عملية او بوصفه تاتجاً ابتکاریاً یکون تناولهم تناولاً جزفياً 
فكلاهما الناتج والعملية يمثلان وجهان لنفس الشئ. 

(الزيات. 1995, 498) 

و سبيل قياس التفكير الابتكارى والكشف عن الموهويين والمتفوقين من 

خلال هذا اللحك, طورت العديد من الاختبارات ولكن أكثرها انتشارا واستخداماً 

هي اختبارات " تورانس" والتي تهدف إلى قياس قدرات التفكير الابتكارى الأربع؛ وهى 
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النصل الثالت ) 

الأصالة والمرونة والطلاقة وإدراك التفاصيل» وتشمل نوعين من الاختباراته 
اختبارات لفظيةء واختبارات الأشكال. والمشكلة التي تواجه هذه الاختبارات تكمن 2 
إجراءات التصحيح» حيث إنه لا توجد إجابات محددة تصحح على أساسها إجابات 
المفحوصين وإنما تعتمد قيمة الإجابة على مسدى ندرتها واختلافها عن المألوف 
وإتيانها بحلول جديدة لم تكن معروفة من قبل كما تعتمد على القدرة 4 تنوع 
الإجابات على أن تكون الإجابات ذات معنى» وتعكس قيمة مفيدة به المجتمع. 


(النافع واخرون. 2000: 38) 


4 حين يرى الزيات (1995: 521) أن الاختيارات المستخدمة 2 قياس 
الإبتكارتقيس استعدادات إبداعية آو إمكانية حدوث الإبداع ويالتالي تعد هذه 
الاختبارات من قبيل المنيشات وليس من قبيل المحكات أي لا تعبر عن مستويات آداء 
فمليةء وآنه يمكن الأعتماد على الدرجة 2 هذه الاختبارات كمنبشات باموهبة 
والتقوق لدى الأفرادء ولذلك فانه بجانب استخدام اختبارات التفكير الإيتكارى 
للتمرف على الوهويين والمتفوقين لابد من الفحص والتقويم لأمثلة من أعمال إتتاج 
الأفراد 4 المجالات العلمية والأدبية والفنية من قبل المتخصصين الذين يستطيعون 
الحكم على مدى الجدة والإبتكار والأصالة 4 الأعمال المقدمة ومدى استمراريتهاء 
ووجودها كظاهرة تعبر عن القدرة على الإبتكارء واستخدام ذلك كد ليل عملي ل 
وجود الموهبة والتفوق ب المجال الذي يبدع فيه الفرد. 


(الناهع وآخرونء 2000 39) 


وبمراجعة العديد من الدراسات التجريبية التي تناولت العلاقة بين الإبتكار 
والموهبة والتفوق مشل دراسة كل من احمد (1996)» الروسان (1996)» المجماج 
(1998) نجد انها تؤڪد على وجود ارتباط موجب بین التقکیر الإبتکاری وڪل من 
الموهبة والتفوق, ويفسر ذلك بان الابتكار ي أي مجال من المجالات هو محصلة 
للعديد من العواملء» البعض منها يدخل بل نطاق المجال المقلي» ويدخل البعض 
الآخر نطاق المجال الإنفعالى والمجال الدافعي. 
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( طرق الكشف عن ابلوهوبين وامتفوقين ) 
4) الخصائص السلوكية للموهويين والمتفوقين: 


يعتبر الموهويين والمتفوقين من الثروات البشرية التي يجب ان تتعرف مليها 
ونعتنى بها لزيادة تفوقها وتوجيهها إلى المجال المناسب للاستفادة متها وتكشف 
الدراسات النفسية عن أن الموهويين والمتضوقين يتميزون بسمات محددة سواء من 
الناحية الجسمية أو العقلية أو الاجتماعية أو الإنفعاليةء ومعرفة مثل هذه السمات 
يساعدنا على التعرف عليهم. كما آنه يجعانا تهيئ المناخ المناسب لرعايتهم. 


وتعحود آهمية التعرف على الخصائص السلوكية للموهوبين والمتضوقين 
لسببین رئیسین: 


٠‏ وجود علاقة قوية بين الخصاتص السلوكية والحاجات المترتبة عليها وبين 
نوع البرامج التربوية والإرشادية الملائمة. ذلك أن الوضح الأمثل لخدمة 
الموهوب والمتفوق هو الذي يوفر مطابقة بين عناصر القوة والضعف لديه وبين 
مكونات البرنامج التريوى المقدم له» أو الذي يأخذ بالاعتبار حاجات هذا 
الموهوب والمتفوق 2 المجالات المختلقة. 

٠ه‏ اتقاق الباحثين ب4 مجال تعليم الوهوبين والمتفوقين على ضرورة استخدام 
قوائم الخصائص السلوكية كأحد المحكات 4 عملية التعرف عليهم 


واختيارهم للبرامج التربوية الخاصة. 


(جروان» 1999,؛ 123) 


131 


الخصل الثالت ) 
(3 - 6) الإتجاهات انعاصرة الكشف عن انوهويین: 

يشير )۴۷[Z,2004(‏ إلى أن هتاك حركة معاصرة 4 عملية الكشف عن 
الموهوبين توصي دمج البورتفوليو وتقييم الأداء وقوائم الرصسدء» وملاحظات 
المحلمسينء بالإضافة للاختبارات المقننة وتطبق هذه الأدوات مجتمعة للأطضالء 
ويوصى بصفة خاصة بهذا الإجراء ثدى أطفال الأقليات. 

ویری (2005 ,"ههام0 8) ان تقییم الموهویین (أي اٹکشف عنهم) لم 


يکن اڪثر اضطراباً و تشویشا مما هو عليه اليوم ويزداد الأمر تعقيدا بوجود ونشوء 
العديد من المدارس تلكشف عن الموهويين ويتمثل آهمها 4 فيما يلي: 


* الكشسف عن اموه وبين باختبارات اللذمكاء الفردية ويعد هذا من اقدم 
الأسالیب وتعود جذوره الى دراسات تیرمان )١١۲۲031۸(‏ الموسومة "الدراسات 
الجينية للعباقرة وسماتهم العقلية والجسمية". 

٠‏ اسلوب تقييم الموهوبين القائم على المنهج. 


(Joyce & Wolking, 1988) 


ه اسلوب التقييم الديناميكي. 


(Bethge, 1982; Johnsen, 1997; 
kanevsky,1993; kanevsky & Rapagna, 1990; 
Lidz, 1991; Swanson & Gansle, 1994) 


* استخدام قياس القابلية لاإثارة للتعرف على الموهوبين. 
{Ackerman, 1993)‏ 
* نموذح الباب الدوار. 


(MacRae&Lupart, 1991; Renzulli & Owen, 
1983; Renzulli, Reis,&Smith, 1981) 
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طرق الكشف عن اموهوبين والتفوقين ) 
٠‏ الكشف وفق نموذج الذكاءات المتعددة. 


(Kornhaber, 1997; +2001 «aye +Scott,1996) 
.(ENTER, Actitope) النماذج المتدرجة للكشف عن الموهوبين مئزل:‎ ٠ 
(2004 Stoeger, & Ziegler Ziegler, 2005) 
ه الكشف وفق مداخل المحكات المتعددة.‎ 


{Coleman,2003; Cramond, 1997;‏ 
Homeratha, 1978; Jenkins-Friedman, 1982;‏ 
Roach, 1986)‏ 
ويالإضافة إلى هذه التماذج فهنالك العديسد مسن النمساذج التي تم 
استخدامها لواجهة القضايا الخاصة 2 الكشفض عن الموهويين مثل: 


٠ه‏ الكشف عن الموهويين بين الأقليات العرقية والاثنية (السود والآسيويينء 
والأسبان» والهنود الأمريكيين, ومواطتي الاسكا). 

١‏ الكشف عن الموهويين بين ذوي الوضح الاقتصسادي المتدتي (المحرومين 
اقتصادياً). 

٠‏ الكشف عن الموهوبين بين المختلفين لغوياً وشقافياء وثنائي اللخةء ومحدودي 
التحدث باللغة الانجليزية. 

* الكشف عن الموهوبين بين متدني التحصيل الدراسيء» والمعصوقين وذوي 
الصعويات. 

٠‏ الكشف عن الموهوبين بين الريغيين» والحضريين 4 المدن الصغيرة » والفتيات 
الموهوبات. 
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النصل الثاند) 
وفيما يلي أكثر أساليب الكشف هن الموهويين المعاصرة إستخداما؛ 


يعتمد الكشة والتعرف على الطلبة الموهوبين على التعريف المستخدم. 
وحيث ان الاعتماد بشكل تقليدي على إختبارات الذكاء والتحصيل 4 الكشف عن 
الطلبة الموهويين والتعّرف عليهم قد لاقى إنتقادات من قبل الباحثين, فإن هذه 
الإختبارات لم تعد مقنحة ولا تستخدم لوحدها 4 عملية الكشف والتعرف على 
الطلبة الموهوبين والمتفوقين وإنما مح إجراءات ووسائل أخرى متعددة ومتنوعة. 


1) إختبارات الذكڪاء: 


إختبارات الذكاء الفردية: إن استخدام اختبارات الذكاء الفردية 2 
التعرف على الطلبة الموهويين له ما يبرره نظراً زايا هذه الإختباراته إذ انها تتمتع 
بخصائص سيكومترية جيدة وقدرة تنبؤية جيدة بالنجاح الأكاديمي» بالإضافة إلى 
آنها تزود الفاحص بمعلومات على درجة كبيرة من الأهمية يمكن أن يحصل عليها 
عن طريق الملاحظة أثناء تطبيق الإختيار كما أن إختبارات الذكاء تقدم مساعدة 
قيمة للمعلمين واولياء الأموروالمرشدين 4 تشخيص الطلبة الذين لا تعكس 
علاماتهم المدرسية قدراتهم الحقيقية. 


ومن أشهر إختبارات الذكاء الفردية وأكثرها استخداما مع الطلبة 
الموهوبین وامتفوقین ما پلي: 


٩‏ مقیاس ستانفورد -بینیه. 

* مقياس وكسار لذكاء الأطفال. 

٠‏ بطارية تقييم ڪوفمان للأطفال. 

١‏ مقاييس مكارشي لتقييم قدرات الأطفال. 


تتكون هذه الإختبارات من عدة إختبارات فرعية تشتمل على الجواتب 

اللفظية والعددية والمجردة وقوة الذكاء. ويفترض آن هذه الإختبارات تقيس القدرة 

العقلية العامة التي يعبر عنها بالعامل العام وذلك بدلالة معامل الذكاء الكلي» 
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« طرق الكشف عن الموهوبين واطتفوقين ) 
بالإضافة إلى معاملات ذكاء لفظية وأدائينة 2 بعض الإختبارات مثل إختبارات 
وكسلار وستانفورد ¬ بينيه. 


:(Wechsler intelligence scales) "ءlكۍ>iلا" مقاييس القدرات العقلية‎ 


۰ مقاییس وڪسار للذڪاء: 


الذكاء من وجهة نظر وكسلر: هو فعل مقصود والتفاعل بكقاية مع 
البيئة من خلال تفاعل القدرة الكلية العامة (الذكاء) مع سمات شخصية 
(الدافعية المثابرة الضبط الذاتي) 2 المواقف المختلفة لتظهر سلوك تكيف مع 


البيئة (القدرة على التكيف = القدرة العامة(الذكاء) + سمات شخصية). 
تعريف بمقاييس وڪسلر للذڪاء: 


2 تعتبر مقاييس وكسلر للذكاء من مقاييس القدرة العقلية المعروفة‎ «١ 
مجال التربية وعلم التفس.‎ 

١‏ هذه المقاييس ظهرت نتيجة للانتقادات المتعددة التي وجهة إلى مقاييس 

ستانفورد بينيه للذكاء من حيث الأسس النظرية التي بتى عليه ومن حيث 

دلالات صدقه وثباته وإجراءات تطبيقية وتصحيحية ومحدودية وقصور 


الدلالات التقويمية والتشخيصية التي يمكن استخلاصها من نتائج تطبيقه. 
وعلى ذلك ظهرت مقاييس وكسلر المعروفة للذكاء وهي: 
1. مقياس وكسلر لذكاء الراشدين (الكيار): 
(Wechsler adult intelligence scale, WAIS).‏ 
2. مقياس وكسلر لذكاء الأطفال: 
(Wechsler Intelligence Scale for Children, WISC).‏ 
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الفصل الثالت ) 
3. مقياس وكسار لذكاء الأطفال بے مرحلة ما قبل المدرسة: 


(Wechsler pre school and primary scale of intelligence, WPPSD). 


الإضافة الجديدة التي قدمها وكسلر ے اختباراته» ممثلة 2 حصول 
المفحوص على ثلاث نسب ثلذكاء هي: 


٠‏ نسبة الذكاء اللقظي. 
٠‏ نسبة الذكاء الأدائي. 
ه نسبة الڌذڪاء الكلي. 


تتشابه مقاييس وكسلر للذكاء من حيث أساسها النظري وتنظيمها 
وأقسامها وإجراءات تطبيقها وتصحیحهاء آلا إن هثالك بحض الاختلافات الطفيقة . 
بين هذه القاييس من حيث تسمية بعض الاختبارات الفرعية واللتضمنة 2 الجانب 
اللفظي أو الأدائي للمقاييس؛ والفنات العمرية التي تغطيها تلك المقاييس. 


وصف مام لقاييس وسار للذكاء: 
إن الهمدف من مقاييس ومكسلر للذكاء هو: قياس وتشخيص القدرة 


الحعقلية للمضحوص ومن ثم تحديد موقعه على منحنى التوزيع الطبيعي للقدرة 
الحقلية. 


الفئات الممرية لقاييس وجكسلر: 


الأطفال 2 ما قبل اشدربة !۷۶۶8 
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طرق الكضف عن ابلوهوبين والتغوقين ) 
يمكن للأخصائي 4 علم النفس أن يطبق الاختبارإذا أتيحت له فرص 
التدرب» حيث يحصل على: 


* ثلاث نسب ذكاء (اللفظيء الأدائيء الكلي) 4 ڪل مقياس. 
٠‏ متوسط نسبة الذكاء (4 كل فئة عمرية) 100 وانحرافها المعياري 15. 


مقاييس وكسلر للذحكاء من المقاييس الضردية المقننة حيث يستخرق 
الوقت اللازم لتطبيقها من (50 - 75) دقيقة اما الوقت اللازم لتصحيحها 
فيستغرق من (30 - 40) دقيقة. 


وصف مقياس وڪسلر لذكڪاء الكبار (۷۷۸18): 


يتألف من قسمين رئيسيين 


ي 


اللفظي (2طإء۷) (Performance) gilizi‏ 
حيث يتكون من 11 اختبارفرمياء 6 (اللفظي)ء 5 (الأدائي). 
القسم اللفظي: 
ويتضمن الاختبارات الفرعية الستة التالية: 
اختبار المعلومات (†10۴0۲712)10†5) 26 سؤال. 
اختبار الاستیعاب (ا88) com peh e1510٩‏ ) 10 اسئلة. 
اختبار الحساب (1عاء et!‏ ص hطArfit)‏ 10 مسائل. 
اختبار المتشابهات (5tع)‏ 5ع1ا¡٣]ھ¡S¡m)‏ 13 سۋال. 


اختبار إعادة الأرقام (ا5ع) ١2م8ع01)‏ يعرض (3 -- 9) ارقام وعليه إعادتها. 
اختبارالمفردات 85٤(‏ ۲۷هل ة0 ۷) يعرض (42) كلمة يطلب منه 


سا یځ با ل اأ ي 


تحديد معنى الكلمة. 
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اندصل التالت ) 

القسم الأدائي: 

ويتضمن الاختبارات الفرعية الخمسة التالية: 

اختباراتترمیز (ع«ال٥)‏ (9) رموزيقابلها (9) آرقام. 
اختبار تکمیل الصور (۸٥1٤ءآpرصهء‏ ء۲ )۴c)u‏ (15) بطاقة. 


اختبار تصميم المكمبات (٣عایعل‏ )عها8) (16) معب و (9) بطاقات. 
اختبار ترتیب الصور (1۸۲ 4۲۲4۸8۶۳08 ٣e‏ 0ا]۴) (6) مجموعات. 


سا ډخ ڍٺ ج ب 


اختبارتجميح الأشياء (إ[اإعءءه †ءع[ط0) (3) إشكال. 
وصف لقاييس وكسلر لذكاء الأطفال/ مراجعة عام 1974ء 


يتالف من قسمین رئیسیین (326 فقرة) 


ET 


(Performance) ysls¥t )۷ اللفظي (21طإ‎ 


حیث يتكون من 12 اختبار فرمي» 6 لفظيء 6 الأدائي. 
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< طرق الكشف عن الموهوبين وامتفوقين ) 
القسم اللفظي: 


ويتضمن الاختبارات الفرمية التالية: 


اذا يبدوالقمراڪير ‏ من 


| 1. اختبارالهلومات: 1 التجوم؟ 
(Informatiotest)‏ ماذا تفعل إذا جرحت 
إصبعڪ؟ 


[ 2. اختبارالاستیعاب: ماذا تفعل إذا جرحت 


(Comprehension test) |‏ | إصبحڪ؟ 


حصلت بائعة على اجر قیمته | 
3 دولارا» حيث ڪان اجره ا 
5 دولارا على مكل ساعة 
عمل؛ فكم ساعة عملت 
البائعة؟ 


3. اختبار الحساب: 
(Arfithmetictest)‏ 


4. اختبارالمفردات: 
(Vocabulary test)‏ 

| 5. اختبارالمتشابهات: ماهو وچه الشبه بين الفرح | 
(Simialrities test)‏ والحزن؟ | 

إعادة سلسلة الأرقام التالية ‏ 
بالطريقة العادية: 


ماهو معنی عزل؟ 


6. اختبار إعادة الأرقام: 6.185 
(Digispan test)‏ خت إعادة سلسلة الأرقام التالية ا 
بالطريقة العكسية؛ | 
9.7852 


النصل اتالد ) 
القسم الأدائي: 


ويتضمن الاختبارات الفرمية التالية: 


الاختبارالفرعي عدد الفقرات 
1. اختبارتکمیل الصور: 26 فة 
(Picture completion)‏ 0 
2. اختبارترتیب الصور: ا 
(Picture arrangement)‏ ا 
3. اختبارتصميم المكعبات: 11 فقرة 
(Biack design)‏ 
4 اختبار تجميع الأشياء: 4 
قرات 
(Object assembly)‏ 2 
يتضمن جزئین: 
5. اختبارالترمیز: الأول 45 رمزا. 
(Coding)‏ والثاني 93 
رمز 
9 فقرات 
6. اختبارالمتاهات: 
ختبا 
(Mazes test)‏ ا 
احتياطي 
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أمتلد 
ما هو الشي الناقص 4 
الصورة؟ 
رتب الصورة التالية بالطريقة 
الصحيحة؟ 
رتب المكعبات التي إمامڪ 
بطريقة تشبه الشكل 
المحروض عليك؟ 
اجمع الأجزاء التالية لتكون 
نجمة؟ 
ضع الرمز المناسب بلا كل 
من الإشكال التاليةة 
ضع الرمز المناسب 4 كل 
مريع من المريعات التالية؟ 
ارسم بالقلم خطا يوضح 
كيفية خروجك من المتاهة 


مبتدئا من النقطة ٩×‏ 


طرق الكشف عن اموهوبين وامتفوقين ) 


وصف للقياس وكمسلر لذكاء الأطفال 2 مرحلة ما قبل المدرسة ۷۶۶۲٣‏ ؛ 


يتألف من قسمیين رئيسيين 


ET 


اللفظي (21إ۷) laîytأy (Performance)‏ 


حیث يتکون من 11 اختبار فرعي 6 لفظيء» 5 الأدائي. 


القسم اللفظي: 


ويبتضمن الاختبارات الفرهية الستة التالية: 


س یغ با طا مأ ي 


.(Informatiotest) تlagلakl اختبار‎ 
„(Comprehension tes) بlaıتښل! اختبار‎ 
.(Arfithmetictest) اختپار اقب‎ 

.(Simialrities tes) تlبlشتملا اختبار‎ 
(Vocabulary test) اختبار فرت‎ 

.)8e 1er6 اع5٤( اختبارالجمل (الاحتياطي)‎ 


القسم الأدائي: 


ويتضمن الاختبارات الفرعية الخمسة التالية: 


پخ پٺ کي ا 


اختبار تکميل اٿٹصور „(Picture com p]eti0n)‏ 
اختبار تصميم المکعبات (1ع 1یع ckھاB).‏ 

.(Animal house tes) اختبار بيت الحيواتات‎ 
.)(Mazes †عs٤( اختبارالمتاهات‎ 

.(Geometric design tes) yuدigا اختبار التصميم‎ 
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إجابات شاشلة 


| يبدا القاحص بالفقرة رقم 5 
مع الأطفال العاديين دون سن 
الثامنةء ومع الأطفال الأكبر | 
الذين من المحتمل أن يكوذوا 
يبدا الفاحص بالفقرة رقم | 
1-3 مع الأطفال العاديين | 
دون سن الثامتة وللأطفال 
الأكبر الذين يحتمل ان 
یکونوا معاقین مقلياً. 


يبدا القاحص بهذا الاختيار 
مح الأطفال جون سن الثامنة | 
بغض التظر عن قدرتوم 
العقلية. 
يبدا الفاحص بهذا الاختبار 
مع الأطفال فوق سن الثامنة | 
بغض النظرعن قدرتهم | 
العقلية. 
يبدا القاحص بالفقرة رقم 
1- 3 مع الأطفال العادين 
دون سن الثامنةء ومع الأطفال 
الأكبر الذين يحتمل أن 
یکونوا معاقین عقلیاء حین 
يبدا بالفقرة رقم 3 مع 
الأطفال العاديين فوق سن 
الثامنة. 


ا 
_مجموع فقرات القسم الأداني 193 


( طرق الكهد عن الموهوبين والتدوقين) 
إختبارات اثذكاء الجمعية 


ومن أهم إختبارات الذكاء الجممعيّة التي أستخدم 4 التعرف على الطلبة 
الموهويين والمتفوقين مصفوفات ريضن التتابعية المتقدمة والتي تتالف من تصاميم 
هندسية حذف جزء منها وعلى المفحوص أن يختار من بين البدائل البديل الذي 
يكمل التصميم. تتميز هده المصفوفات بسهولة تطبيقها وتصحيحها وتحويل 
الدرجات الخام إلى نسب ذكاء إنحرافية. 


ومع أهمية وسهولة استخدام إختبارات الذكاء الجمعية إلا أن هذه 
الإختبارات لا تقارن مسع إختبارات الذكاء الفردية مسن حيث خصائصها 
السيكومترية والدلالات الإكلينيكية التي تميّز إختبارات الذكاء الفردية بالإضافة 
إلى آن الدافعية لدى المفحوص وعامل السرعة 2 الإجابة قد يؤثران سلباً على الأداء 
بخلاف إختبارات الذكاء الفردية التي لا تلعب سرعة الإستجابة على اسئلتها دور 
النتيجة ومع ذلك فإن (إختبارات الذكاء الجمعَية تشكل مصدراً آخر للبيانات 
الموضوعية مع المصادرالأخرى. 

ومع أهمية إختبارات الذكاء 2 الكشف والتعرّف على الموهوبين والمتضفوقين, 
إلا ان أهم الانتقادات التي وجهت إليها هي قصورها عن قياس الإبداع والتفكير 
الناقد الذي يتميّز به الأشخاص الموهوبين والمتفوقبن والمسؤول عنه الجانب الأيمسن 


من الدماغ. 


(Feldhusen, ¢. al, 1990) )1995 (القريوتي»‎ 
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( الدصل اللا ) 
2) مقايیس التقدير السلوكية: 


تركز هذه المقاييس على فحص الخصائص السلوكية التي أكدت 
الدراسات على أتها تمشل الأشخاص الوهوبين والمتفوقین وذلڪ من خلال عبارات 
تصاغ بطريقة إجرائية تعكس هذه الخصائص. 


وعادة ما يطلب من المعلم أو الفاحص أن يدر المفحوص على قائمة من 
السلوكات على شكل عبارات. وكل عبارة يمكن ان تصمم بحيث يقَيّم الطالب على 
مقياس متدرج بحيث تعطي درجة عالية جد أو عالية أو متوسطة او قليلة لكل عبارة 
وذلك حسب التصميم المعتمد قياس التقدير. ثم بعد ذلك تجمع درجات 
المفحوص, والدرجة العالية عادة تمل تعبيراً عن سلوك موهوب أو متفوق. 


ومن الأمثلة على تلك المقاييس مقياس رنزولسي هارثان وكلاهان 
Scale-Renul)‏ Caİaban-Hartman)۔‏ و يُتظر عادة لی مقاییس التقدیر 
السلوكية على أنها آداة تلكشف عن الموهويين والمتفوقين كاداة أساسيةء وإتما 
كاداة مساعدة تستخدم جنباً إلى جنب مع الأدوات والوسائل الأخرى الأكثردقة 
وأهمية. 


3) ترشيح المعلمین: 


توصل بايرس (1990 (۴1٣۴5,‏ إلى قائمة للكفايات التعليمية اللازمهة 
للإعداد المحلمين تتضمن سبع كفايات مرتبة حسب اولوياتهاء هي: التضويم» 
وتخطيط الدرس» وإدارة التمليم» والاتصال» والعلاقات الإنسانيةء ومصادر التعليم» 
والفروق الفردية ل4 شخصيات المحلمين» والظروف البيئية والثقافية 4 المجتمع 
لذلك أشارت بعض الدراسات أن هناك مكفايات ومهارات وقدرات وخصائص ينبفي 
أن تتوافر 3 المعلم الذي يعمل مع الطلبة المتفوقين اهمها: 
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طرق الكشف عن اموهوبين وامتفوقين ) 
٠‏ ان يكون المعلم متفوقا ل مهنته. 
* ان يکون لديه قدرمناسب من النضج الانفعالي حتى يستطيع ان يتقبل 
الطالب المتضوق مقلياً. 
١‏ تفهم الحاجات الخاصة للطلبة المتفوقين. 
* العمل على تلبية حاجات الطلبة المتفوقين. 
* أن يعرف معنى التضوق وآن يتدرب على أساليب الكشف عن الموهوبين 
والمتفوقين ب4 الصف. 
٠‏ جعل مناخ التعلم ابتکاریاً ومرناً. 
٠‏ التميزبالواقعية والصبر. 
* تفهم مواطن القوة والضعف به مختلف التماذج التنظيمية لتربية الموهوبين. 
* تشجيع الطلبة المتفوقين على مناقشة وجهات النظر المختلفة. 
٠ه‏ العمل على تعزيز روح المبادرة والأصالة. 


وة هذا المحك يطلب من المعلمين ترشيح عدد من الطلية الذين يعتقدون 
أتهم يظهرون او تديهم إمكانية أن يكونوا موهوبين أو متضوقين؛ ولكن هذه الطريقة 
قد لا تكون دقيقة وذلك بسبب تحيّزات المعلمين وعدم دقتهم وترڪيز ترشيحاتهم 
على الطلبة المتفوقين تحصيلياً واستبعاد منخفضي التحصيل أو الطلبة الميدعين. 
ولكن يمكن أن تكون ترشيحات المعلمين أكثر دقة إذا ما تدريوا على ملاحظة 
السلوك الذي يُظهره الطالب الموهوب والذي يكون ممتل لخصائص الأفراد الموهوبين 
والختفوقین. 
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الفصل الثالت ) 
4) ترشیح الوالدین: 


إن عملية التكامسل بسين دور المدرسة ودور الأسرة ينبغي أن يكون متسق 
ومتناغم بحيث يسهم هذا التكامل 4 رعاية الموهبة. إذ اوضح مبد الله القاطعي انه 
من المهم التأكد من أن الجهود التي يبذلها مكل مسن الوالدين والمدرسة ليست 
متتاقضة ولا متضارية مع بعضها. 


البعض وآن يتم أكبر قدر ممكن من التنسيق وتبادل المعلومات تلجهود 
والمهام والمسئولية المشتركة لضمان الحد الأعلى من تعلم الطالب الموهوب» وان يكون 
الاتصال بين الأسرة والمدرسة على درجة عالية من الضاعلية والكضاءة» ويرى بأنه بدون 
التعاون المثمر بين الوالدين والمسئولين التربويين تثصبح كثير من برامج الموهويين 


مه اسو 


قليدة الجدوى» وقد لا تستثبر وتتحدى اهتماماتهم وقدراتهم. 
(خير اله 1998) 


كما أشار الجوالده (2010). إلى أن الموهويين بحاجة إلى يينة أسرية 
ومدرسية متفهمة ومشجعة ومحفزة» تعينهم على تفهم انفسهم» وعلى التعاسل 
الايجابي مع الضخوط وشعورهم المتزايد بالمغايرة والاختلاف. 


وعليه يمكن أن تكون ترشيحات الوالدين أكثر دقة من ترشيحات المحلمين 
إذا ما طب منهم الإستجابة أو إبداء آرائهم وملاحظاتهم عن سلوك ابنائهم بطريقة 
دقيقة كالطلب مهم ذكر هوايات واهتمامات الطفل الحالية؛ والكتب التي 
يستمتع بقراءتها والمشكلات والحاجات الخاصة للطفل والقدرات والإنجازات التي 
حققهاء وكذ لك الفرص الخاصة التي حصل عليها الطفل ونشاطات وقت الضراخ 
التي يقوم بها. وتزداد دقة ترشیحات الوالدین ذا كانوا متعلمين او مشقفين وعلى 
وعي بمفهوم الموهبة والتفوقء لذلك يجب عدم الاعتماد على هذا الترشيح لوحده 
بل يجب اللجوء إلى وسائل واجراءات اخرى. 
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5) ترشیح الزملاء (الأقران): 


ويتضمن الطلب من الأقران أو الزملاء ب2 الصف أن يذكروا زميلهم الذي 
يمكن أن يساعمدهم 4 بعض المهمات والمشاريع أو من هو المتميز ب موضوع أكاديمي 
محدد أو من الذي لديه أفكارأصيلة أو إلى أي زميل سيذهبون للمساعدة 4 موقف 


محدد. 


إن أهمية ترشيح الزملاء لأقرانهم الموهوبين والمتفوقين تكمن بل فاعلية هذا 
الترشيح #4 جانب القدرة الستي تتعلق بالقيادية كصفة مميزة للموهويين 
والمتفوقین. 


(القريوتي وآخرون» 1995 ص: 246) 
6) الحوارمع الطضل الموهوب: 


فأنت قد تتوجه إلى الموهوب بأسئلة عن جوانب الإبداع والموهبة التي يعتقد 
أنه يمتلكهاء كالسبب الذي دفعه لأن يعتقد بأنه موهوب. ولحل من المفيد هنا أن 
نشير إلى آن طريقة الحوار مع الموهوب قد آثبتت فاعلية كبيرة ے2 عمليات تشخيص 
الموهوبين ي مراحل عمرية متقدمة. 


(صبحي» 67:1994) 
7) التشخيص بواسطة إختبار تورانس للتفكير الإبداعي: 


ظهر إختبار تورانس للتفكير الإبداعي به الولايات المتحدة الأمريكية 4 
أواخر الستينات من هذه القرن. وهو يستخدم ب قياس القدرة على التفكير الإبداعي 
لدى الطلبة بأكثر من واسطة واحدة. فهناك (الصورة اللفظية) للإختبارء الأشكال 
(الصورة الشكلية). أما الصورة اللفظية فتتألف من سبعة إختبارات فرعية» كل 
واحد منها بمثابة نشاط فرعي. فهو يتطلب من المفحوص كتابة أسئلةء آو وضع 
تخمينات للأسباب أو النتائج» أو تحسين إنتاج» أو اقتراح استخدامات بديلة لأشياء 
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معينةء أو وضع افتراضات لمواقف خير متوقحةء لكن هذه البدائل جميعها تنطوي على 
إبداع وتفكير أصيل. أما الصورة الشكلية للاختبارفهي تتألف من ثلاثة إختباراته 
كل منها بمثابة نشاط يتطلب من المفحوص رسم موضوع آو موضوعات على خط 
مقفل أو مفتوح» أو خطوط ناقصة. لكن هذه الموضوعات المطلوية كلها من النمط 
غير المالوف. 


وهناك صورة معرية لإختبارتورانس هذا تتمتع بدرجة صدق وثبات مقبولة. 
ويمكن استخدامها 2 التعرّف على ذوي القدرة العالية على التفكير الإبداعي. 


8( مقاييس المهارات الأكاديمية (التحصيل الأكاديمي): 


تعتبر إختبارات التحصيل من أكثر الإختبارات شيوعاء وهي ثلاخة انواع 
رئيسة: إختبارات التحصيل التشخيصية (Sأك‏ عااوممعه0i)ء‏ وإختبارات 
التحصيل اسحيّة (Sاء؟آ‏ 810۲۷8۷)» وإختبارات قياس مسستوى التهيئسة 
)Re dines Tess)‏ £ مجال ما اضف إِٹی ذلك بطاريات إختبارات التحصيل 
العامة ويطاريات إختبارات التحصيل الخاصة. 


وهناك أمثلة كثيرة على إختبارات التحصيل العامة مسن أبرزها بطارية 
التحصيل الخاصة بإختبارات مترويlgيتjl (Metropoliton Achievement‏ 
(5 وهي من أكثر بطاريات الإختبارات استخداما اوغا ویمکن استخدامها 
مع المفحوص من مستويات مختلفة تبدا بمرحلة التعليم الابتدائية وحتى نهاية 
المرحلة الإعدادية. 


ويعتبر اختسارستانضورد بينية للتحصيل من أقدم إختبارات التحضيل 
المقننة ويمكن استخدامه بدا من مستوى الصف الثاني الابتدائي وحتى نهاية 
المرحلة الإعدادية. 


وتقيس إختبارات كاليقورنيا للتحصيJ‏ ئAchieverne (California‏ 
(8ا5٥‏ تحصيل الطلبة من مستوى الصف الأول الابتدائي وحتى الصف الثالث 
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الثانوي. وهي موزعة ب آريع بطاريات تشترك 4 قياس خمسة مجالات هي: مضردات 
القراءة وفهم الادة المقروءة» والاستد لال الحسابيء والأسس الحسابية واللغة. 


أما ب ما يتعلق بإختبارات التحصيل المقننة الخاصة فهناك كثير من 
الإختبارات التي يمكن استخدامها كادوات مسح أو تشخيص ب4 مجالات القراءة 
والرياضيات والعلوم والجغرافيا ومجالات اخرى. 


ومن اختبسارت التحصيل المقننة الخاصة: إختبارات جيتس للتهيئة 4 
القراءة )Gates Reading Readiness ess)‏ واحتبارات متروبولیتان لنفس 
الخسرض؛ وإختبارات موترو للإستعداد للقراءة واختبار أيوا للقراءة الصامتة 
.(The Iowa Silent Reading)‏ 


(صبحي» 1994: 77) 
9) حکم الخبراء: 


إن حكم الخبراء كوسيلة للكشف والتمرف على الأطفال اموه وبين 
والمتضوقين يعتبر اساسياء حتى أن التعريف الرسمي للموهبة والتفَوق يشترط 
ذلك. إن الخبراء والمختصين 2 الميادين المتخصصة طريقة مناسبة للتعرف على 
الموهبة أو التفوق 4 تلك الميادين. 


بالإضافة إلى افتراض الدقة 4 الكشف على الطلبة الموهويين والمتفوقين من 
قبل الخبراءء فإن هذه الطريقة لها فوائدها ب تشجيع الطلبة وحقزهم على بذل 
مزيد من النشاط والجهد 4 المجالات التي يتميزون فيهاء خاصة بعد أن يتم 
ترشيحهم للالتحاق ببرامج تريوية تعني بالطلبة الموصوبين والمتضوقينء إذ أنهسم 
يشعرون أنهم محط الآمال والتوقعات. 


إن المطلوب من الخبراء والمختصين هو معرفة قدرات الطلبة الحقيقية 
والأصيلة وتمييزها عن الأداء المؤقت لبعض نماذج سلوكية متشابهة مع ما يقوم به 
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الطلبة الموهوبين والمتفوقين. وكذ لك على الخبراء فهم خصائص المرحلة النمائية 
التي يمر بها الطفل والتي تساعدهم 4 الموازنة والمواءمة بين السلوك الذي يعبر عن 
قدرة متميزة تفوق ما هو متوقع من تلك المرحلة النمائية. 

(Mandell & Fiscus, 1981) 


(3 - 7) العايير والأسس الواجب توفرها في الاساليب التبعة للكشف من اموهويین: 


ورغم تحدد اساليب الكشة وتنوع مدارسهاء إلا أنه هناك عدة أمورشبه 


متفق عليها بين الباحثين ب4 هذا المجال منها: 


1. أن تستند إجراءات الكشف إلى أفضل الأبحاث العلمية والتوصيات المتوافرة 
والمساوآة والعدالة بحيت تكفل الإإجراءات عدم استثناء إي شخص, والتعحددية: 
بمعنی تبني آأكثر تعريفات الموهبة قبولاء والشمولية بحیث يتم تحديد اڪبر 


عدد ممكن من الطلبة الموهويين وخدمتهم. 
(دیفید وریم» 2001) 


2. أن تشتمل على عدد كبير من آدوات الكشف (أبو هلالء 2001؛؛لأشولء 
8 ,؛ بشاي» 1986 ؛ جسروان» 2001؛ سلیمان» 2002). بل یسری 
Caner, 1996(‏ ) إن هناك شبة إجماع على أن يكون الكشف وضق 


محكات متعددة. 
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ويشير التقريرالوطني للكشف عن الموهوبين بإ الولايات المتحدة الأمريكية 

)Richert, Alvino, & MeDonnel,1982)‏ الى ان عملیة الکشق ھن 
الموهوبين تقوم على الأسس التالية: 


1) التفرغ والالتزام باتعملية؛ 

وتعني أنه يجب استخدام كل إجراءات الكشف الممكنة لتحقيق مصلحة الطلاب. 
2) المناسبة والانسجام: 

آي تطبيق أفضل الدراسات والأساليب العلمية 4 عملية الكشف 

3) المساواة: 


أي المحافظة على جميع حقوق الطلابء والاهتمام بالكشف عن مجموعات 
متتوعة من الطلاب والموهويين والحتفوقين وتقديم الخدمات اللائمة لهم 


4) الشمولية: 
أي اعتماد مغهوم واسح للموهبة والتضوق بحيث تشمل جميح آتواع المواهب 
5) والنفعية: 


وهي تعني ضرورة وجود دليل إرشادي لعملية الكشف 4 كل المقاطعات لكي 
يتسنى تطبيىق بصض الإرشادات أو التعديلات بل كل منطقة يطبق فيها ذلك 
البرتامج. 
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ويؤكد (1986 ,ء02 8) آنه لا توجد اختبارات محددة كما لا يوجد 
أساس نظري موحد يتاسب كل الظروف والبرامج؛ ويمعنى آخرآن طبيعة البرنامج 
المعد للرعاية وأهدافه هما اللذان يحددان المحكات والأدوات التي تستخدم 4 الكشف. 


(3 - 8) مشكلات مملية الشف من الموهوبين: 


بالإضافة لمعضلات اسلوب الكشف عن اموهوبين والاستراتيجيات المستخدمة 
بل ذلك فان عملية الكشف تواجه بتحدي آخر يتمشل بك القبول الزائف (اي قبول 
طالب وهو غير مستحق للقبول لعدم وجود موهبة لديه)» والرفض الزائف (اي عدم 
قبول طالب واستبعاده من البرنامج بالرغم من آنه موهوب). 


ويورد جروان (2004) جملة من أسباب هذه الأخطاء ومنها: 


* أخطاء متصلة بتظرية القياس ويتاء الاختبارات والخصائص السيكومترية 
لهذه الاختبارات» وذلك لأن عدم الدقة الكاملة مشكلة متأصلة 4 آي اختبار 
أو قياس تربوي أو نفسي. 

٠‏ أخطاء متصلة بعدم المطابقة أو ضعف الاتسجام بين آساليب الكشف وطبيعة 
الخبرات التي يقدمها اليرنامج. 

* أخطاء متصلة بالسياسات والإجراءات التي يتبعها القائمون على البرنامج 
وكذ تك المحددات التي يفرضها الواقع؛ كأن يؤخذ 4 الحسبان موضوع 
التمثيل المتوازن؛ آي أن يكون الاختيار على أسس عرقية أو جغرافية أو جنسية 
حتى يمكن الحصول على دعم اجتماعي أو سياسي أو مادي للبرنامج 

أخطاء متصلة بأاسلوب معالجة البيانات المتجمعة عند استخدام محكات 
متعددة 4 التعرف على الطلبة الموهويين والمتفوقين. 

٠‏ أخطاء شخصية مقصودة كالتحيز مئل او غير مقصودة ناجمة عن الجهل 
آو انعدام الخبرة ممن قبل المعلمين أو لجان الاختيارآو مطبقي الاختبارات 
وخاصة اختبارات الذكاء. 


(جروان» 2004 148 -149) 
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وتناول ديفز وريم (2001) نفس الأراء التي تناولها جروان (2004) ولكنهما 

يضيفان عدة مشكلات تجابه عملية الكشف عن الأطفال الموهويين وهي: مشكلة 
الطلبة المحرومينء» والإناث, والمعوقينء والمنحدرين من اقليات عرقية. 


ویرى جروان (2004) انه لتقليل اخطاء عملية الكشف يجب القيام بعدة 
خطوات وهي كما يلي: وضع خطة وافية لعملية الكشف تتكون من عدة مكونات 
هي؛ تعريف إجرائي محدد وواضح لفهوم الموهبة والتفوق؛ وتحديد شكل الخبرات 
التربوية أو المناهج التي سيقدمها البرنامج وأهدافه» وتحديد دقيق لأدوات واساليب 
الكشفضه وتحديد آسلوب تجميع التلاميذ وفترة التجميع اللازمة لتقديم خدمات 
البرنامج» وتحديد أساليب تقييم البرنامح أو محكات الحكم على مدى تحقق 
أهداضه» ومن الضروري استخدام عدة محكمات للكشف عن الطلسة الموهويين 
والمتفوقین وذلڪ انسجاماً مع الاتجاهات الجديدة 2 نظرية الذكاء ومفهوم 
الموهبة والانتيساه للخصائص السيكومترية للاختبارات المستخدمة واستنادا 
للمعايير المعتمدة من قبل جمعية علم النفس الأمريكية بل تقييم الاختبارات 
فينبخي النظر إلى ثلاث خصائص هي: التقفينء والصدق, والثبات» وعدم التقيد 
بالحدود الكمية أو النسبة الشائعة 2 التعريقات السيكومترية للموهوب, وإذا كان 
نظام الكشف المتبع يشترط أن يحقَق المرشح حداً أدنى من الأداء على اختبارآو 
أكثر من الاختبارات» فانه من المستحسن أن يجري القائمون على برنامج الموهوبين 
والمتفوقين دراسة حالة معمقة للطلبة الذين يقعون 2 أدائهم حول الحدود الفاصلة. 


وللتحقق مسن صلاحية الأدوات والأساليب المستخدمة 2 عملية الكشف 
والاطمئنان على أنها تؤدي دورها بصورة جيدة فقد استخدم العلماء قياس فاعلية 
وكضاءة أدوات الكشضه ويالتالي يتم التحقق من فاعلية وكفاءة نظام الكشضف 


والاختيار وتقييم مستوياتها وقوتها. 
(جروان. 2004؛ الفهیدء 1993؛انناقع وآخرون. 2000) 
كما يستخدم 2 هذا الخصوص دراسة الصدق التنبؤي لأدوات الكشف. 
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(3 - 9) الكشف هن الأملفا ل الموهويين وفق مدخ ل المحكات التهلدة: 


يأخذ نموذج الكشف وفق مدخل المحكات المتعددة موقعاً متميزا بين نماذج 
الكشف المتباينة؛ إذ انه يصلح تعمليات الكشف النموذجي المعتادء كما يصلح 
للكشف 4 الحالات الخاصىة التي اشارت إليها الأدبيات والتراث العلمي 4 ميدان 
الموهبة والتضوق» كما يتبع منحى التقييم متصدد الأبعادء أو منحى القياسات 
المتعحددة وهو أسلوب معاصر وذو توجه مستظبلي وقد تمت التوصية باستخدامه 2 
تقييم ذوي الاحتياجات الخاصة ومجالات التربية الخاصة من قبل عدد من خبراء 
التربية الخاصة والقياس والتقويم التربوي والنضسي. 


(ابوهاشم» 2007؛ عوادء 2002؛ القريوتيء 
والسرطاويء» والصمادي» 2001؛الوابلي» 2003) 


أضف إلى ذلك انسجامه مع التوجهات الجديدة 2 نظرية الذكاء ومفهوم 
الموهبةء حيث أنه لا يساوي بين الموهبة والذكاء أنما ينظر تظرة شاملة للقدرات 
الإنسانية التي تشكل مفهوم الموهبة فلذا فقد تم تبنيه 4 كتير من برامج الموهبة 
والتفوق, وقد كانت الولايات المتحدة الأمريكية من أوائل الدول التي استخدمت 
مدخل المحكات المتعددة (۲14ع٤!€۲‏ عM[:p1)‏ بصورة عملية وڪان ذلڪ ے عام 
8م # ولاية جورجيا (2000 ,¥111125 ) وقد اوصى تقريرالخبراء 
Gifted and Talented Program, 1984)‏ heا)‏ باستخدامە لاتخاذ قرارات 
القبول 4 برامح رعاية الموهوبين» ثم شاع استخدامه ب العديد من الدول» وكشفت 
دراسة هيلر (1116۲[ 1993) التي هدفت لتحليل محتوى بنية واهداف ومواضيع 
بحوث الموهبة والتفوق ب الفترة ما بين (1971 - 1991) 2 الكتاب العالمي لا بحاث 
الموهبة والتضوق عن تحول مسد خل الكشف عن الموهوبين إلى المدخل الشامل 
واستخدام ادوات متعددة للكشف عن الموهويين. 
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(3 - 10) مراحل الكشف عن الموهوبين وفق مدخ ل امحكات التعددة: 


تمرعملية الكشف عن الأطفال الموهوبين وفق مدخل المحكات المتعحددة 
بثلاث مراحل هي: 


1. مرحلة الاستقصاء أو الترشيح والتصفية Nomination and Screening‏ 
2. مرحلة الاختبارات والمقاييس. 
3. مرحلة الاختياروالانتقاء. 


(جروانء 2004ء 2002) 
وأشار (1991 )131١01021,‏ ثثلاث مراحل هي: الغريلة, والاختياں والتمييز. 


بينها يقترح محمد (2004) والقريطي (2005) خمسة مراحل هي: 


1. مرحلة المسح والفرزالمبدئي. 

2. مرحلة التشخيص والتقييم. 

3. مرحلة تقييم الاحتياجات. 

4. مرحلة اختيارالبرنامج المناسب والتسكين. 
5. مرحلة التقويم. 


آي أنهما يهملان مرحلة الاختيار والانتقاء» ويضيفان ثلاثة مراحل آخرى. 


واشار (1994,ءiبو()‏ (1999 ,هt٣iا۴)؛‏ الشرييني وصادقء 2002؛ 
كلنتن» 1998) إلى نموذجين من اساليب الكشف المتعدد وهما: "القمع والجدول" 
آي (الحصر, والمسح الشامل) ولكل اسلوب منها عيوب ومزاياء و أنظمة الكشف 
المتعددة يسستخدم المسح الشامل لمزاياه الحديدة ولكن تطبيقه يحتاج إلى كوادر 
متخصصة وتجهيزات كبيرة وزمن أطول للتنفين وقد اشار (1996 ,4٣2إ6)‏ 
لمحوقاته التي من ضمنها التكلفة, والجهد الكبيرين. وتحد مراحل الكشف التي 
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یقترحها کل من جروان (2002)» ومحمد (2004)ء والقریطي (2005) نماذج 
الكشف الأكثر انتشارا 2 برامج الرعاية المختلفة 2 دول العالم والتي تم الأخذ بها 
4 الدول العريية مثل دراسات (أبو عوفء 1997 ؛ صادق وآخرونء 1996 ؛ الضافع 
والقاطعي» والضبيبان؛ والحازمي» والسليم» 2000). 


بينما يرى دليل فريجيتيا الصادر 2 عام 1990م ان عملية الكشف يجب أن 
تكون وفق ثلاثة مراحل هي: 


1. الإحالة. 


2. المسح الأولي. 
3. والتقييم النهائي. 


(3 - 11) «حکات الکشف عن الوهوپین في مدار س اليوبيل في الأردن: 


و2 تجرية مدارس اليوييسل ے الأردن تمر عملية الكشف عن الموهويين 
واختیارهم بثمانی مراحل هي: 


1. المرحلة التمهيدية (التوعية). 

مرحلة الترشيح واستقبال الطلبات. 

مرحلة الاختبارات. 

مرحلة معالجة البيانات المحوسبة والاختيار الأولي. 
المقابلة. 

استخراج قوائم الطلبة المقبولين. 


مرحلة تقديم الاعتراضات. 


دغ با طط ا تة با ص 


مرحلة الاختيار النهائي. 
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وتستخدم به مدرسة اليوييل الأردنية ثلاثة وسائل هي: 


آ) العلامات المدرسية على مدى 5 فصول دراسية كمؤشر على التحصيل 
الدراسي. 

ب) قائمة السمات السلوكية وتضم 20 فقرة تعبا من قبل المعلمين. 

ج) اختبارالاستعداد الأكاديمي ويضم التفكير اللفظيء» والرياضي والمنطقي 
وهو يشبه اختبار الاستعداد المدرسي الأمريكي. 


بينما يذكر (الهويدي وجملء 2003) أن محكات الاختيار المستخدمة به 
مدارس اليوبيل بالإضافة للتحصيل الأكاديمي على مدى آخر خمسة فصول 
دراسية؛ والسمات السلوكية؛ والقدرة العقلية العامة تشمل كتابة المقال» واختبار 
الرياضيات, والمقابلة الشخصية؛ ويضيفان آنه استخدمت مجموعة من المصايير 
للكشف عن الموهوبين غ مدرسة المنهل العائية 2 الأردن 1998م وهي: التحصيل 
الدراسي» واختبار تورانس للتفكير الإبداعي» والمقالةء وترشيحات المحلمين وفق نموذج 


رینزولي. 
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امراج ع العربية: 
1. ابو نیان» إبراهيم و الضبيبانء صالح موسى (1997): اساليب وطرق اكتشاف 


الموهويين 4 المملكة العريية السعودية» تسدوة أساليب اكتشاف الموهويين 
ورعايتهم 2 التعليم الأساسي بدول الخليج العربيةء الرياض» مكتب التربية 
العريية لدول الخليج ص 261-253. 

أبو نتيان» فوازفهد (2000): الاتجاهات المعاصرة 4 أساليب التعرف ملى 
الطلاب الموهوبين 2 الفنون التشكيلية؛ المجلة المصرية للدراسات النفسية؛ 
العدد (27) يوليو. ص ص 158 -188. 

أحمد» سمية عبد الوارت (1996): الخصائص السلوكية للتلاميذ المتفوقين 
بالصف الخامس الإبتدائى " كما يراها المعلم " 4 ضوء بعض متغيرات 
الذكاء المصور والتفكير الإبتكارى» ومفهوم الذاتء جامعة المنياء كلية التربية 
مجلة البحث ك التربية وعلم التفس» العدد (2)» ص ص 209 -239. 
الأشول» عادل عزالدين (1997): الخصائص الشخصية للطضل الموهوب» 
جامعة القاهرة» كلية رياض الأطفالء بحوث المؤتمر العلمي الثاني "الطضل 
العربي الموهوب - اكتشافه - تدريبه - رعايته ٠“‏ ص ص 604 -621. 
الأغبرى» عبد الصمد (1995): واقع التلاميذ والطلاب الموهويين واساليب 
اكتشسافهم ورعايتهم 2 الجمهورية اليمينية " دراسة استطلاعية ٠"‏ مجلة 
التربية المحاصرة العدد (37)ء يوليو ص ص 111- 138. 

توق» محي الدين (1990): تطوير برامج تأهيل المعلم لرعاية المتفوقين» رسالة 
الخليج العرييء» العدد (34)» ص ص 114 -147. 

جروان» فتحي عبد الرحمن (1999): الموهبة والتضوق والإداع العين, دار 
الكتاب الجامعى. 

جروانء فتحي عبد الرحمن (2001):اساليب الكشف عن الموهوبين ورعايتهم 
»الطبعة الأولى »عمان: دار الفكر للنشر والتوزيع. 
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جروان» فتحي عبد الرحمن (2004): الموهبة والتفوق والإبداع؛ الطبعة الثاتيةء 
همان: دارالفکر. 

الجوالنده فؤاد عيد (2010)؛ مؤشرات الموهبة الموسيقية وعلاقتها ببعض 
مهارات السلوك التكيفضي لدى الأطفال ذوي الإعاقة البصرية 4 مرحلة 
الروضة المؤتمر العلمي الثامن» استثمار الموهبة ودور مؤسسات التعليم " الواقع 
والطموحات“ جامعة الزقازيق: كلية التربية قسما علم النفس التربوي 
والصحة التضسية " 21 2010/4/22 مصر. 

الحروب» أنيس» (1999)؛نظريات وبرامج بل تربية المتميزين والموهوبين» عمان» 
دارالشروق للنشروالتوزيع. 

الحوراني» محمد حبيب (1999): تجارب عالمية به تريية الإبداع. الكويت: 
مكتبة الفلاح لانشروالتوزيع. 


. خير الله» محمد سيد (1998). علم النفس التريوي. بيروت: دار النهضة 


العريية بيروت. 
الدباسى» عبد العزيز (2000): دراسة مقارنة بين الطلاب المتفوقين والمتأخرين 
دراسياً بالمرحلة الثانوية بل يعض متخيرات الشخصية بمدينة الرياض» رسالة 
ماجستيرء كلية التربية جامعة املك سعود. 
الدوسريء» إبراهيم مبارك (1999): إطار مرجعي بي التقويم التربوي بدول 
الخليج العريية. الرياض: المركز العريي للبحوث التربوية لدول الخليج. 
الروسانء فاروق (1996): أدوات قياس وتشخيص الموهويين 2 الأردن» الورشة 
الإقليمية حول تعليم الموهوبين والمتفوقين. ص ص121 -154. 
الروسانء فاروق و البطش» محمد و قطامى» يوسف (1990): تطوير صورة 
آردنية معحدلة عن مقياس " برايد " للكشف عن الموهوبين ب مرحلة ما قبل 
المدرسة؛ الجامعة الأردنيةء مجلة دراسات» العدد (4)» ص ص 7 -28. 
الروسان» فاروق و السسرور نادية (1998): تطوير صورة أردنية معدلة من 
مقياس )6G[۴١(‏ للكشف عن الموهوبين 4 المرحلة الابتدائية 4 عينة اردنية. 
زحلوق» مها (2000): استراتيجيات العناية بالأطفال الموهويين» اللجنة 
الوطنية القطرية للتربية والثقافة والعلوم مجلة التربية العدد (132)» ص 
ص152- 168 
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( طرق الكشف عن ابلوهوبين والتفوقين ) 
زحلوق» مها (1998): برامج الإسراع والإثراء للتلامين المتفوقين عقلياء جامعة 
عين شمس» كلية التربيةء بحوث المؤتمر الدولي الرابع مركز الإرشاد النقسيء 
ص 1123- 1137. 
الروسان» فاروق (2000): دراسات وأبحاث 2 التربية الخاصة» عمان» دار الفكر. 
الزيات» فتحي مصطفى (1995): سلسلة علم النفس المعر2 (1): الأسس 
المحرفية للتكوين العقلي وتجهيز المعلوماتء المنصورة دار الوفاء للنشر. 
الزيات» فتحي مصطفى (2001): القيمة التنبؤية لمقاييس تقدير الخصائص 
السلوكية واختبارات الذكاء 2 الكشف عن المتفوقين عقلياًء 4 سلسلة علم 
النفس المعرب2 (5)» دراسات ويحوث, القاهرة دار النشر للجامعات» ص ص 
507- 565 
سيد إمام مصطفى (2001): مدى فعالية تقييم الأداء باستخدام أنشطة 
الذكاءات المتعددة " لجاردنر "2 اكتشاف الموهويين من تلاميذ المرحلة 
الايتدائية جامعة أسيوطه مجلة كلية التربية المجلد (17)» ص ص 199 - 
250 0 
السيف: مبارك سالم (1998): دور الإدارة المدرسية 2 رعاية الطلاب الموهوبين 
بين الواقع والمأمول» رسالة ماجستيرء كلية التربية جامعة املك سعودء 
الرياض. 
الشخص,› عبد العزيز (1990): الطلبة الموهويون 2 التعليم العام بدول الخليج 
العريي؛ أساليب اكتشافهم وسبل رعايتهم» ندوة أساليب اكتشاف الموهوبين 
ورعايتهم 2 التعليم الأساسي يدول الخليج العربية» الرياض» مكتب التربية 
العربية لدول الخليج. 
صادق» نبيل أحمد (1996): دراسة مكونات وإستراتيجيات أداء المهام الإبتكارية 
لدی المتفوقين مقلياً من طلاب المرحلة الثانوية العامة رسالة دكتوراه» كلية 
التربية جامعة الزقازيق. 
صبحي» تيسير (1994). رعاية ذوي الحاجات الخاصة الطبعة الأولى» عمان: 
منشورات جامعة القدس المفتوحة. 
الضبع ثناء يوسف (1995): دراسة مقارنة لمهارات الاستذكارومستوى 


الطموح لدى التلميذات المصريات والسعوديات المتفوقات دراسياء جامعحة عين 
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شمس:؛ كلية التربيةء بحوث المؤتمر الثاني مركز الإرشاد النفضسي» ص ص 
263- 319 
الطنطاوي» رمضان عبد الحميد محمد(2008): الموهوبين اساليب رمايتهم 
وأساليب التدريس لهم. كلية التربية. جامعة المنصورة دار الثقافضة للنشر 
والتوزيع. 
عبساس» فيصل» (1996) الاختبارات النفسية تقنياتها وإجراءاتهاء دارالفكر 
العريي»؛ بیروت». 
الغانم» عبد العزيز (1994): دراسة مسحية لواقع رعاية المتفوقين بدولة 
الكويت» جامعة أسيوط» مجلة كلية التريية؛ العدد (10)» ص ص 801 - 
85. 
غاتم» محمد حسن,» (2007)القياس النفسي للشخصية, المكتبة المصرية, 
الطبعة الأولى» 
الغفيلسى» غىزوى عبد العزيسز (1990): الحاجات والمشكلات النفسية لىدى 
التلميذات المتفوقات عقلياً "دراسة على عينة ل مرحلة الطفولة المتأخرة": 
رسالة ماجستيرء كلية التربيةء جامعة املك سعود» الرياض. 
الفهيد» سعد سعود (1993): فاعلية وكفاءة تقدير المدرسين 2 الكشف عن 
الموهوبين 2 الذكاء والتفكير الإبتكارى رسالة ماجستيرء كلية التريية 
جامعة الملك سعودء الرياض. 
القرني» محمد (2002). دراسة اسستطلاعية لإعداد بطارية للكشف من 
المتميزين بالمرحلة الأبتدائية بالسعودية. رسالة ماجستير غير منشورةء جامعة 
الخليج العريي» المنامةء مملكة البحرين. 
القريطىء» عبد المطلب (1989): المتفوقون عقلياً . مشكلاتهم فى البيئة الأسرية 
والمدرسية ودور الخدمات التفسية فى رعايتهم رسالة الخليج العربي» الصدد 
(28)› ص ص 31 -58. 
القريوتي» يوسفء السرطاوي» عبد العزيز والصمادي جميل (1995). المدخل 
إلى التريية الخاصة؛ الطبعة الأولى» اللإمارات العريية المتحدة: دار القلم. 
الكيلاني» عبد الله والروسان» فاروق (2005). التقويم ے التربية الخاصة 
الطبعة الأولى؛ عممان: داراميسرة. 

162 


.40 


.41 


.42 


.43 


.44 


.45 


46 


( طرق الكشف عن اموهوبين وامتفوقين ) 
المجماج» منى سعود (1998): الدافع للإنجازالدراسي والدافع للإبتكارية لدى 
تلميذات المرحلة الابتدائية بالمدارس الحكومية والأهلية بمدينة الرياض " 
دراسة مقارنة بين المتفوقات عقليا والعاديات ٠"‏ رسالة ماجستي جامعة الخليج 
العريي» كلية الدراسات العليا. 
معاجينى» أسامة حسن (1996): تحديد مدى شيوع بعض مظاهر التضفوق فى 
آراء عينة من التربويين 4 بعض دول الخليج العرييةء جامعة الكويت المجلة 
التربوية العدد (40). ص ص 101 -140. 
معاجينى» أسامة حسن (1998): الكقايات التدريبية التعليمية للمعلمين 
بدولة البحرين للعمل مع الطلاب المتفوقينء جامعة الكويت, المجلة التربوية 
العدد (49). ص ص 153 -204. 
المعايطة, خليل والبواليزء محمد (2000): الموهبة والتفوق» الطبعة الأولى» 
عمان: دار الفكر للتشر والتوزيع. 
المنشاوى» رياض زكريا (1999): اثر برنامج تدريبي لرعاية الموهويين رياضياً 
على تنمية قدرة معلمي التربية الرياضية على الأاكتشاف المبكر تلموهوبينء 
جامعة طنطاء مجلة كلية التربية العدد (26)» ص ص 1 - 27. 
النافع. عبد الله و القاطحىء» عبد اله و الضبيبانء صالح والحازمى» مطلق و 
السليم» جوهرة (2000) برتامج الكشف من الموهويين ورعايتهم المملكة 
العربية السعودية؛ الرياضء مدينة الملك عبد العزيز للعلوم والتقنية. 


. اليمانى» سحيد أحمد وفخري أتيسة أحمد (1997): الموهويون ورعايتهم به 


مرحلة التعليم الأساسي بدولة البحرين: تدوة أساليب اكتشاف الموهويين 
ورصايتهم 2 التعليم الأساسي بدول الخليج العربية» الرياض» مكتب التربية 
العربية لدول الخليج» ص ص 191 - 216. 
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( لمل رای ) 


نظرية المواهب التعددة 


(4 - 1) مقدمة. 
(4 - 2) افتزاضات تضكل أساس نظرية تايلور في امواهب امتعددة. 
(4 - 3) تعليم لواهب التعددة. 

(4 - 4) يزات نظرية تايلور للمواهب امتعددة. 

(4 - 5) اواب التعددة عند الموهوبين. 

(4 - 6) قياس اطواهب التعددة. 

(4 - 7) دراسات شت ت الواهب افتعددة لدی آموهوبین. 

(4 - 8) دراسات تناولت التفكير الإبداعي (منتج). 

(4 - 9) دراسات تتعلق موهبة ااذ القرارء 

(4 - 10) دراسات تعلق بوهبة التواصل. 

(4 - 11) دراسات تتعلق موهبة التنبؤء 

مراجع الفصل الرايع. 


< نظرية اطواهب التعددة ) 
النصل الرابع 
نظرية اطمواهب المتعددة 


(4 - 1)مقىمة: 


قام تايدور (110۲) ببناء نظرية المواهب المتعصددة معتمداً على نتائج 
دراسة ثيرستون (0۸8ا131۲8) التي افترضت بأن هناك سبعة عوامل اساسية من 
النذكاء آخداً بعين الاعتبار نتائج دراسة جيلفورد(ك١0؟1دا6)‏ 4 نظرية البناء 
العقلي» بالإضافة إلى دراسات اخرىء واستطاع تايلور (13710۲) أن يحدد ست 
مواهب لها علاقة مباشرة بالنجاح 2 العمل» إضافة إلى النجاح 4 بيئة المدرسة 
وهذه المواهب هي: (الموهبة الأكاديميةء والتفكير المنتج واتخاذ القرار؛ والتواصلء 
والتنبؤ؛ والتخطيط)ء حيث ركزت كل واحدة من هذه المواهب على جانب من 
التطور العقلي أو الموهبةء ويدعي تايلور (13710۲) أنه 2 حالة اعتماد هذه النظرية 
4 الصف الدراسي» فسوف تعود على الطلبة بفوائد عديدة؛ ويشكل جوهري فإن 
الطلبة سوف يمنحون فرصا للتطور 4 ست مهارات تتعلق بالعمل» خارجاً بذلڪ 
عن المفهوم التقليدي للمهارات الأكاديمية. ڪما يشير تايلور )٣۵10۲(‏ إلى أن 
(190) من الطلبة يمكن أن يحققوا نجاحاً فوق المعدل على الأقل بموهبة واحدة ب4 
الصف الدراسي» وقد أشار تايدور (137101) إلى آنه أصبح باستطاعة المعلمين الذين 
أكدو! على عمليات النجاح هذه أن يطوروا برامجهم» وذلك عن طريق الاعتماد 
على تقاط القوة للطلبة عبر نشاطات داخل الصف الدراسي. وإاوضحت نتائج 
الدراسات القائمسة على نظرية المواهب المتعددة بأنه من خلال التعليم الهادف 
والتطبيق الجيد والموجه استطاع الطلبة ان يتقدموا ليس فقط بل مجال نقاط 
القوة لديهم» بل ب4 جميع مهارات الذكاء وقد تم تطوير تظرية المواهب المتعددة 
باستخدام استراتيجيات تستعمل بل اسلوب المواهب المتعددة وذلك لسد احتياجات 
الطلبة. ويهذا فقد آشارت نظرية المواهب المتعددة لست مواهب تشتمل على الموهبة 
الأكاديمية. والتفكير المنتج واتخاذ القرار والتواصل,» والتخطيط؛ والتنبؤء وأن كل 
نوع من تلك الأتواع العامة يتكون من مجموعة فرعية من المواهب المحددة. 


(Schlichter & Palmer, 1993) 
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(النصل الرایع ) 
هكما لم يعد بالإمكان الاقتصارعلى المواهب الأكاديمية من خلال درجات 
الاختبارء بل يجب إعداد معسايير متعددة بهدف اكتشاف السلوكات الخاصة 
باموهبة لدى الأطغفال والشباب الذين ينتمون لكافة المجموعات الثقافية من كافة 
الطبقات الاقتصادية و كافة مجالات الاجتهاد البشري. 


(Hastew, 1996) 


ويهذا فإن اختبارات الذكاء النمطية والتي تتعلق بالوهبة الأكاديمية 
تمشل (9/1) من المواهب المتعددة. مما يعني أن اختبارات الذكاء لا تشمل جميع 
المحواهب المعروفة حتى الآن. 


(Schlichter & Palmer, 1993) 


وذڪر تايلور (12101) 4 نظرية المواحب المتعددة ان كل الأطفال تقريباً 
إذا تم تقييمهم ب نوا مختلفة وعديدة للمواهب قد يكونون موهوبين بطريقة او 
بأخرى. وتضمنت مقالاته وابحاثه وعروضه بعض الحبارات التي يقصد متها لفت 
الأنظار أو إثارة الاهتمام مثل: "تقريباً كل الأطفال موهوبين هيا بنا تصل إليهم“ 
و"من الممكن أن يكون كل الأولاد والبنات موهوبين فالقراء الذين يحلدون هذه 
العبارات والكلمات المقصود منها لفت الأنظار او إثارة الاهتمام يكتشفون أن نظرية 
تايلور (13710۲) تقوم على اساس ثلاثة محاورء وهي: عوامل القدرة العمقلية 
الأساسية والقدرة على الابتكاروالإبداع» ومهارات عالم العمل. 


(Maker & Nielson, 1995) 


إن نظرية المواهب المتعددة تعد واحدة من أكثرالطرق فعالية لساعدة 

الطلبة لتحسين وتطوير قدرتهم على الإبداع وعمليات التفكير المعقدة كما تتصف 

النظرية بالمرونة الكافية لدرجة أن المعلمين يستطيعون دمج وتكامل عمليات التفكير 

الوظيفية مسع المحتوى المرب والمعقد 4 كل المجالات ونواحي المنهاج. وقد 

استخلص تايلور (۲3710۲) مجموعة من مهارات التفكير المطلوية 4 مالم العملء 

وهي: القدرة على التفكير الإبداعيء والتخطيط, وقدرات اتخاذ القرار؛ والتنبؤء 
168 


نظرية اطواهب التعددة ) 
ومهارات التواصل. وبتطوير هذه الممليات الفكرية والوظيفية المندمجة والمتكاملة 
مع المحتوى المنهجي» فإن هذه الطريقة لها تأثير وذفوذ كأساس فلسفي لتعليم هكل 
الطلبة كما تعد إطارا لتخطيط المناهج. 


ويرى تايلور(13/101) بانه لا يتضوق كافة الموهوبين 4 المواهب نفسهاء 
فإذا تصورنا ان كل مجموعة من الموهوبين مرتبة ترتيباً تدريجياً على شكل سدم 
فسوف يتضح لنا أن الأفراد على قمة سلم ما يختلفون اختلافاً جريا عن الأفراد 
على قمة سلم آخرء كما ان بعض الأفراد على قمة أحد سلالم الموهبة قد يميل 
مستواهم إلى أدنى سلم آخر؛ فإذا بدأنا 4 تحديد وتنمية موهبة ثالئة سنجد أن سلم 
تلك الموهية يتالف من عناصر تختلف اختلافاً تاماً عن الموهبتين الأخريين. 
فالأفراد الواقعين ب أدتى سلم إحدى المواهب السابقة قد يرتفعون كمجموعة 
فرعية إلى ما يقارب متوسط نوع الموهبة الجديدة وهناك نسبة منهم (توازي الثلث 
أوأكشر)ء من المرجح أن يزيد مستواهم على المتوسط 2 الموهبة الجديدة. كما 
يشير تايلور (۳۹7101) إلى آن الطلبة الموهويين لا تظهر موهبتهم 2 الغالب من 
خلال كافة مستويات سلم الموهبة بل إن الطلبة الذين لم يتالقوا ب4 جوانب مواهب 
قديمة قد يرتفع مستواهم إلى مستوى المتوسط 4 صفوفهم 2 مجال مواهب 
جديدة على التواليء كما أن كافة الطابة تقريباً سيحصلون على مكافاة تتمشل و 
إحساسهم أن مستواهم يفوق المتوسط 2 واحدة أو أخرى من هذه المواهب» وذلك إذا 
قمنا بتنمية عدد كاف من المواهب المختلفة داخل الصف, بالإضافة ذلك سيتضح 
أن حوالي ثلث الطلبة يتميزون بارتفاع مستوى موهبتهم 2 واحدة على الأقل من 
مجالات المواهب الرئيسة. 


(Hastew, 1996) 
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(التصل الرابع) 
(4 - 2) افتراضات تشك لأساس نخلرية تابلو رفي اأواهب التعلدة: 


اول افتراضات عند التدريس: 


* يمكن تدريس وتعليم المواهب المتعددة. 

* لا بد أن يكون المحلمون قادرين على تطوير المواهب الأخرى المتهددة إلى جانب 
المعرفة الأكاديمية. 

* لا بد أن يقوم المعلمون بتوفير الضرص الكثيرة تلطلبة للتفاعل ب4 مجموعة 
من أنشطة تطور المواهب المختلفة. 


كما يشير تايدور (1978 ,1710۲) إلى أهمية تنظيم وتطوير وتنمية 
النواحي المختلفة للموهبة 4 المدارس» فضلاً عن المساحة الضيقة من القدرات 
الأكاديمية التي تعد عادةٌ محل اهتمام التعليم التقليدي. ومن خلال توسيع قاعدة 
لواهب المستخدمة 4 الصفوف يستطيع المحلمون أن يطوروا ويحفزوا مزيدا من 
قدرات الطلبةء ورفع تقديرالذات لديهم ويقوم المعلمون ايضاً باداء وظيفتهم 
بضعالية كقائمين على تنمية وتطوير المواهبه ويحتاجون إلى ذخيرة من مهارات 
التفكير والمهارات الإبداعية. ومن الآشياء الضرورية لتطويروتنمية المواهب إلى 
المستوى المرتفع (السؤال والاستماع النشط, وإعادة التصريح أو الصياغة والتعميم 
وتشجيع حب الاستطلاع وتشجيع توجيه الأسئلة ومعاملة الطلبة على انهم 
مفکرونء وتشجیع قدرتهم علی الربداع) . هذاء ومن التصريحات التي اطلقها تالور 
 )۲۵101(‏ مام 1968 ان كثيراً من الأنشطة المدرسية غير مناسبة وكثيراً من 
الأنشطة المناسبة ليست ب برامج امدرسة ويضيف بانه إذا نظرنا مرة اخرى إلى 
تجارينا وخبراتنا التمليمية السابقة: فإننا نستنتج أن كل مهارة 4 المالم الحقيقي 
تعلمناها جاءت من مشاركتنا ل الأتشطة المنهجية الإضافية وب بينات خارج 
المسرسة مشل الأندية, والألعماب الرياضية, والموسيقىء والسدراماء والإعلانات أو 
الإذاعات؛ أو المنشورات. ويكتسب الطلبة مهارات مهمة للتفاعل الجماعي والمهارات 
القيادية وطريقة التخطيط للأحداث وكيفية معالجة أو التعامل مع الناس الذين 
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نظرية امواهب المتعددة ) 
يصعب التعامل معهم وإرضاؤهم» وطريةة تنضين المشروع بدءاً بالفكرة الأولى حتى 
التقبيم النهائيء فلماذا لا تكون هذه الأنشطة جزءا دائماً من البرامج التعليميةة 


فالطالب الذي لا يستطيع او لا يرغب واللداه بل امسطحابه إلى المقابلات 
واللقاءات» أو لا يسمحون له بالبقاء بعد المدرسة أو لم يتم اختيارهم او انتخابهم 4 
اندية الطلبةء يكون لديهم فرص قليلة لإكتساب المهارات الخاصة التي لها أهمية بط 
الحياة الوظيفية خارج الصف المدرسي. 


شانياً: افتراضات عن التعلم: 


أهم الافتراضات التي يقدمها تايلور (۳3101) 4 المجال عن التعلم هو أن 
الأطضال سوف يتعلمون أكشرء وينمون أكثر بل المعرفة والموهبة إذا استخدمت 
طريةة المواهب المتعددة. ويؤيد هذا الشخصية فكرتان لهما صلة بالموضوع؛ الأولى 
تشیر إلى ان الأطضال سيتعلمون معلومات كثيرة لأنهم سيستخدمون اكثر من 
طريقة لامكتساب المعرفة وتعلمهاء وتشير الفكرة الثانية إلى أن المعرفة تعد نتيجة 
ثانوية أو وسيلة لغايةء فضلاً عن الغاية ب2 حد ذاتها. 


ويؤكد تايلور (1986 )14710١,‏ أن طريةة المواهب المتعددة تزيد مسن 
الترابط بين خبرات وتجارب المدرسة وانشطة الحياة المهنية فوجود المواهب والمعرفة 
معا كمتهج مزدوج يؤدي إلى التفلب على الجهل بالعرفة والجهل بالأداء الوظيفي 
الفعالء والمنهج المزدوج أيضاً يوسع من عقول الطلبة عن طريق تشغيلها على تطاق 
أوسع» وتنشيط قدرإت وإمكانات طاقة المخ الكلية من خلال طرق التفكير ب معرفة 
التعلم. 


171 


( الحصل الراع ) 
خاثاً: افتراضات من الموهبة؛ 


إن الاعتقاد بان الأفراد الذين قد يكونون موهوبين 4 ناحية واحدة من 
الذكاء ومتوسطلين أو أقل من المتوسطين 2 ناحية اخرى» كان اعتقاداً مثيراً 
للخلاف والجدلء وقد اقتراح تايلور (13710۲) نظريته ب البدايةء واصبح هذا 
الاعتقاد فيما بعد مقبولاً على نطاق واسع. وه هذا المجال فإن نظرية المواهب 
المتعددة تقوم على أساس الاعتقاد بما يأتي: 


* كل فرد لديه مواهب ب مجموعة من النواحي والمجالات. 

١‏ كل فرد من المرجح ان يكون موهوياً فقط ب مجالات أو نواحي قليلة من 
المواهب. 

٠‏ أن كل الأطفال قد يكونون فوق المتوسط على الأقل 4 ناحية واحدة من 
الموهبة. 

* كل الطلبة تقريباً سيستفيدون من التعليم الذي يركز على المواهب. 


(Maker & Nielson, 1995) 


ويضترض تايلور 14710١‏ أن الموهبة تختص بناحية ومجال معينء وفيها 
يظهرالطالب ويثبت قواه 4 موهبة واحدة اوأكثر من موهبة ولكن من غير 
المحتمل أن يتفوق 4 كل المجالات والنواحي المختلفةء كما يشير بان كل الأفراد 
خاصة الأطفال ب4 سن المدرسة لديهم مهارات اكثر بكثير من التي يستخدمونهاء 
وحينما يتم اكتشافها وإدراكها وتطويرها مسن قبل المعلمين فإن ذلڪ يساعد 
الطلبة على تطوير وتنمية هذه المواهب المختلفة فإن كثيراً من الطلبة يستطيعون 
التفوق على الأقل بل ناحية واحدة للموهبة. وكثيراً من الطلبة سيشعرون بالارتياح 
والرضا عن انفسهم» وبذلڪ يکونون توجيها ذاتياً اڪبر عندما يجريون او يظهرون 
الصور الجانبية لموهبتهم الفردية والمتميزة وقليل من الطلبة سينسحبون من 
المدرسة. 
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وتتسم هذه الرؤية بأنها مشجعة ومبشرة فيما يتعحلق بالدافعية لدى 
الطلبة؛ وإمكانية تنمية ثرواتنا البشرية؛ أن مستوى مجموعة فرعية من الطلبة تم 
تصنيفها بأنها متدنية 4 التحصيل الأكاديمي تكاد تتساوى مع مجموعة متوسطة 
المستوى 2 التحصيل 4 مجالات مواهب أخرى» كما أن أفراد المجموعة الفرعية 
يتباين مستواهم 4 كل نوع من أنواع الموهبة بحيث يشمل كافة المستويات» كما 
أنه من المؤكد أن الأغلبية لن يتمركزوا 2 المستوى الأدنى» بل إن ثلث المجموعة 
الفرعية أو ما يزيد على الثلث يفوقون المستوى المتوسط بل كل مجال من مجالات 
الموهبة» كما أن استخدام اسلوب المواهب المتعددة لا يشكل صعوبات أساسية فيما 
يتعلق بمحتوى المقرر فالطلبة يمكنهم استيعاب المحتوى العلمي بالسرعة نفسها 
على الأقل أن لم يكن بمعدل أسرع عند قيامهم بتنمية مواهب جديدة أثناء 
اڪتسابهم للمحتوى. 


(Schlichter & Palmer, 1993) 


هذاء وقد توصل هاتشنسون (۸1۸80۲ء)۷ا1]) إلى صحة ذلڪ من خلال 
استخدام أساليب التفكير المنتج وإقناع الطلبة بأتهم "مفكرون" وليسوا مجرد 
"متعلمين". فقد تبين أن هذا الأسلوب مفضل لدى الطلبة وأنهم يستمتعون به 
كما أنهم يتعلمون بدرجة أكبر وأكثر من التعليم العادي أو على الأقل بالمقدار 


وآشارت شذختر (1986 ,ا٥ط‏ 1اآSc)‏ إلى آنه عند الترڪیز على اڪتساب 
المعرفة فإن هناك هامشاً محدوداً نسبياً من المواهب يتم تنميتها على الأرجح و2 
صورة معاكسة فعند استخدام الأسلوب المرڪب المتكون من عمدة مواهب فان ذڏلڪ 


الهامش من المواهب سوف يتسع تدريجياً وكذلك المدى ونوعية المعرفة المكتسبة. 
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( الدصل الراع ) 

ومما سبق لم يعد هناك حاجة لدى التربويين إلى قصسر جهودهم على 
المهارات الدراسيةء بل يمكنهم دمح المهارات الإبداعية من خلال تجريب العديد من 
الأساليب ومنها: 


* تنمية سمات التفكير الإبداعي» واسلوب حل المشكلات إبداعياً. 

تذليل الحوائق الوجدانية والعقبات التي تحول دون العمليات الإبداهية. 

٠‏ تنمية الشخصية الإبداعية والدافعية. 

* تنمية الوعي بما هو مجهولء والتشجيع على حب الاستطلاع» بالإضافة إلى 
استنباط أفكار للشروع .2 مشروعات إبداعية. 

تتمية القدرة على صياغة الأسئلة لدى العلمين كي يتمكنوا من تعلم 
كيفية صياغة الأسئلة المثيرة للتفكير حول المحتوى» وحول الجوانب 
المجهولة مما يتيح للطلبة خبرة 2 التحامل مع المتناقضات ومع المعلومات 


بمختلق درجاتها. 
* تنمية قدرة المعلمين على إصدار تعليقات مياشرة تثير بدورها التفكير 
الإبداعي. 


* الدمج بين المعرقة والإبداعية. 

* التركيز على القدرة الإبداعية غ النتاجات التي بقدمها الطابة. الاستعانة 
بالتكنولوجيا المرتبطة بذلك (مثل التدريب على الاستقصاء والأساليب 
القائمة على الاستكشاف المستخدم 2 الفنون والرياضيات» ويرامج التربية 
الفنية والكتابة التي تستهدف تعزيز الإبداعية إضافة إلى مختلف برامج 
التدريب 4 الصناعة والمصممة لتنمية الإبداع). 


وهذاء وقد أضاف تایلور (13710۲) ثلاث مواهب اخرى وهي:(موهبة 
التنفيذ؛ وموهبة العلاقات الإنسانيةء وموهبة التبصر 4 الضرص)ء وذلك لفتح 
الميادين لإحرازالتقدم والتطور المنشود» وفيما يتعلق بموهبة التنفيذ فإنها تثبع 
المواهب الخمس الأولى المتعلقة بالإبداع وهي: (التفكير المنتج والتنبؤء والتواصلء 
واتخاذ القرارء والتخطيط). وتتضح موهبة التنفيذ من خلال قيام الطلبة بتنفيذ 
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التصميم الذي تم وضعه مسبقاًء كما تعد موهبة العلاقات الإنسانية سمة عليا 
لجميع المواهب فهي موهبة لها مدى واسع من الاستعمالات العامة 4 الحياة 
الوظيفيةء وتعظم مبدأ الضروق الفردية وإبراز الأدوارالفعالة 4 الملاقات الشخصية 
المجتمعات والمنظمات المختلفة. 


آما بالنسبة لموهبة التبصر بالفرص ذات المستوى الأعلى؛ فهي موهبة فعالة 
لضتح آهاق جديدة للمشاريع مستقبلية لم يتم اكتشافها بمد؛ فهي موهبة تدعو 
للتبصر بالفرص الجديدة وحشد طاقات فعالة مميقة 4 الدماغء وذلك لإعداد 
الإمكانات والقيام بتوظيفها. 


هذاء وبعد التدريب على كيفية استعمال المواهب الثمان السابقة يصبح 
بإمكان الطلبة التعامل مع التحديات المعقدة باستخدام موهبة التبصر التي تعتبر 
مقتاحاً لصناعة المستقبل» كما تؤكد موهبة التبصر بالقرص على العملية 
الإيجابية ے رؤية التحديات القادمة, الأمر الذي يهود على الفرد بالرضا لكوته 
توصل إلى مستقبل أفضل. 


(Schlichter & Palmer, 1993) 


ويشير دتتن (1990 ,8101() إلى أن التمييز الأعمال التجارية 
والصناعية يتسم بالتطورالمستمر الذي يؤدي إلى نتاجات جديدة تسمى بالمنظمات 
المستقبلية المنتجة كما يرى أن المملية التعليمية تؤدي لإظهارتميز الطلبة من 
خلال العمل على تطويرهم بشكل مستمر؛ مما يجعلهم على قدرمن الاستعداد 
لاستغلال الفرص المستقبلية والالتحاق 4 الصناهات والمشاريع التجارية المنتجة. 
و هذا المجال» فإن موهبة التبصر تقوم بمساعدة هؤلاء الطلبة بتاسيس منظمات 
إنتاجية جديدة أفضل من التحاقهم بالمنظمات البيروقراطية غير القابلة للتغيير. 


ڪا يشير تايلور (137101) إلى أن التعلم القائم على نظرية المواهب 
المتعددة يؤدي إلى مستوى عال من تةدير الذاتء وعلى مستويات عالية من الدافعية 
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لدى الطلبة؛ فمعظم الطلبة يتمتعون بمواهب متعددة أو يتمتعون بمستويات عالية 
بموهبة واحدة على الأقل. 


كما يؤدي استخدام نظرية المواهب المتعددة 4 العملية التعليمية إلى تجاح 
الطلبة بل مدارسهم ول الحياة العملية لكونه يمتلك مواهب فعّالة ونافعة للضفرد 
وللمجتمع؛ وبهذا فإن التعليم الذي يرتكز على الموهبة يستثمر المواهب المتعددة 
والمعارفه وهو بذلك يفوق ما يمكن أن تحققه عملية التعليم الذي يرتكز على 
المحارف لتنمية الموهبة الأكاديمية فقَط. 


كما حددت نظرية تايلور (137101) للمواهب المتعددة ست مواهب» وهي: 
(الموهبة الأكاديمية, وموهبة التفكير المنتج والتنبؤ واتخاذ القرارء والتواصل» 
والتخطيط)ء حيث يشير تايدور (1410۲) إلى أن المواهب الخمس الأولى عدا 
الموهبة الأكاديمية تتعلق بالإبداع والتفكير الإبداعيء ثم أضاف تايلور (إ10رة٣)‏ 
ثلاث مواهب أخرى» وهي: (موهبة التنفيذ والعلاقات الإنسائيةء والتبصر بالفرص)؛ 
لما لهذه المواهب من علاقة بالإبداع وتطوير الإبداعية لساعدة الطلبة على الإحساس 
بالمشكلات المحتملة وتنمية التفاعل بينهم» وإيجاد آفضل الحلول للمشكلات لسد 
احتياجات الطلبة ب مدارسهم ومساعدتهم على التكيف مح العالم المتغير المتجدد. 


(4 - 3) تعلي الواهب التعددة: 


تشير شلختر (1993 ,إعاطءزلآ٥8)‏ فيما يتعلق بتعليم مهارات التفكير 
المنتج والقدرات الإبدامية وهي (الطلاقة, والمرونة. والأصالة والإفاضة). حيث يتضح 
ان الهدف الرئيس من عملية التفكير المنتج هو التفكير وتوليد الأفكار والتي ريما 
تاخذ أشكالاً متنوعة مثل (التحولء والتوظيفات, والتصميمات» والمواضيع والأمثدة 
والاستراتيجيات.... الخ)ء كما يعد عنصر النقد للتفكير المنتج حجر اساس لعملية 
التفكير والمحاكمة المنطقية أو التقييم والتي بدورها تشير إلى موهبة اخرى وهي 
موهبة اتخاذ القرار. 
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ما توصي شلختر وبلمر(e,1993‏ ]ھ۴ & eا1‌زلطءS)‏ باتباع 


التعليم المباشر للتفكير المتشعبه الذي يتمشل بموهبة التفكير المنتج» والذي يؤدي 
إلى تحقيق النجاح 4 القيام بالواجبات والميمات المتنومة حيث يتعلم الطلبة بان 
عليهم أن بقوموا بأربعة أشياء وهي: 


فكر بافكار عديدة (الطلاقة). 
فكربأفكارمتنوعة (المرونة). 

هكر بأفكار غير اعتيادية (الأصالة). 
آضف ثاأفكار لجعلها أفضل (الإفاضة) . 


كما يمكن تلمعلمين تحفيز الطلبة على تطبيق قدرات التفكير المنتج 


السابقة من خلال طرح الأسئلة على الطلبة وإثارتهاء لكل قدرة من قدرات التفكير 


المنتج على النحو الآتي: 

* لتعزيزالطلاقة يسال المعلم طلبته: "بكم طريقة یمکنكم أن تفکروا ب.....؟" 

٠‏ لتعزيزالمرونة يسأل المعلم طلبته: "حتى الآن كَل أفكارنا تدور حول الطعام 
حاولوا أن تأتوا بآفكارتحل المشكلة بطريقة مختلفة؟. 

٠‏ لتعزيزالأصالة يمكن أن يستخدم المحلم عبارة مثل: "حاولوا آن تفكروا بأشياء 
لم تخطر على بال أحد من قبل". 

٠‏ لتعزيزالإفاضة يمكن للمعلم آن يطرح على طلبته سؤال: "كيف يمكننا آن 
نبني ملى هذه الفكرة؟". 


كما أن تدريس الطلبة للتفكير المنتج على نمط القول السائد: "لا تعتبر 


فکرتک الأولی على آنها فكرشك الأفضنل“ إضافة إلى استخدام استراتيجيات 
متنوعة لزيادة التفكير المنتج» يمكن أن يوفر ذلك آدوات مهمة ذات جدوى طاما ان 
الطلبة يفهمون المواقف التي تكون فيها هذه الأدوات مفيدة. وبهذا فإن تعليم الطلبة 
آن یضکروا بالتفكير انتج دون تعليمهم 4 أي موقف يمکن أن يستخدم ذلڪ التضكير 
قد يؤدي إلى عدم الكفاءة وهدر للوقت والجهد الأمر الذي لا يمكن تحمله. 
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كما تدل المرونة ب التفكير عموماً على المقدرة على تحليل موقفٍ ما من 
وجهات نظرعديدة أو استنباط آنواع عديدة من ردود الأفصال» وقد يقلل بعض 
المعلمين من شأن استخدام التفكير المتشعحب 2 المدرسة لاعتقادهم بآنه يقود الطلبة 
إلى تعقيد 2 الطريقة التي يتعاملون بها مع الأسئلة المطروحة من قبل المعلمين» 
ومثال ذلك ريما يقول الطلبة: "حسناً يمكن أن يكون المقصود كذاء لکن ريما كان 
المقتصود شيئا آخر'» و"إذا فكرت بالموضوع بهذه الطريقة فإن أي من الأجوية يمكن ان 
يكون صحيحاً» كما يظن بعض المعلمين أن استخدام التفكير المتشعب يمكن ان 
يغير وجهة النقاش بعيداً عن الاتجاه الذي يقصده المعلم ب درسه» وة هذا المجال 
فإن العام المدرب على برنامج المواهب غير المحدودة يصبح قادرا على التمييزبين 
تعليقات الطلبة التي ليست لها علاقة بالنقاش» ويكون قادرا على إدارة محور النقاش 
بشكل يعززالتفكير المتشعب لدى طلبتهء ويمكنه من تحقيق الأهداف. 


{Starko, 2005) 


ويلعب تدريس مهارات التفكير المنتج دورا بارزا 2 مساعدة المتعلمين على 
توسيع عقولهم» ورؤية الأشياء بطريقة جديدة» والتفكير ب عدة إمكاتات واحتمالاته 
ویؤكد ذلك ريتشارد (1976 12۲4S,‏ أR)‏ 2 إشارته إلى أن التدريس المدعم 


بتشجيع التفكير المنتج يحسن التفكير الإبداعي وينميه. 
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نظرية ابمواهب التعددة € 


0 


هذاء ويقوم المعلم أو قائد الجماعة بتحديد ووضع مراحل للتفكير المنتج عن طريق: 


تنظيم الصف بالطريةقة التي يكون فيها الطلبة مستعدين ومهيئين 
للتفاعل» ومراجعة سلوكات مواهب الطلبة: وذكر القواعد الأساسية» وعرض 
الموضوع ومشكلة الدراسة وتحديد إذا كانت الإجابات "واقعية وحقيقة" أو 2 عالم 


الخيال. 


ه تشجيع الطلبة على توجيه كتير من الأسئلة عن الموضوع؛ أو المشكلة وتوفغير 
الوقت للطلبة للتفكيں وتسجيل كشف ببعض الأفكار. 
٠ه‏ تشجيع الطلبة على المشاركة بالإجابات المختلفة غير العادية والمتعددة 


وقبول كل الإجابات. 

مساعدة الطلبة على نقل الفئات أو الأنواع عندما يبدو آتها روتينية عن طريق 
توجيه الأسئلة متال ذلك ما هي الأتواع الأخرى من..... التي تستطيع 
المشاركة فيها؟ 1 
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٠‏ تشجيع الأصالة عن طريق الأسئلة مثال ذلك ما الذي تفكر فيه ويختلف 
عن الأشياء التي سجلتاها 2 القائمة؟ او البيانات والتصريحات» مثال ذلك 
حاول آن تفکر ل شيء لا يضر فيه أحد آخر. 
١ه‏ تشجيع الأحكام والإتقان عن طريق دموة الطلبة لإضافة التفاصيل؛ أو 
التوسعات والزيادات لجعل الأفكارأو الحلول أكثر كمالاً أو اكثر متعة. 


تكليف الطلبة باختيارأفضل الأفكار لديهم أو أكثرها أصالةء وتشجيع 


الطرق والأساليب الفعالة وغير العاديةء وعرض النتائج وتنفيذ الحلول وإنجازهاء 
(Maker & Nielson, 1995)‏ 


وغيما يتعلق بتعليم موهبة اتخاذ القرار فإن اتخاذ القراريحدد عن طريق 
خمسة سلوكات ظاهرة للطلبة وهي: 


٠‏ تحديد بدائل متنوعة وعديدة لوقف ما. 

* إنتاج ممايير لقارنة البدائل. 

* استخدام المعايير تتقييم البدائل. 

٠‏ اتخاذ القرارالنهائي. 

٠‏ التوصل إلى اسباب متنوعة وعديدة تدهم القرار. 


وتبدو العلاقة الوثيقة بين اتخاذ القراروالتفكير المنتج حيث إن التفكير 
انتج يعمل على توليد البدائل؛ وتقوم موهبة اتخاذ القراربتقييم تلك البدائل. 
كما تشير نظرية المواهب المتعددة إلى أن الأفراد يستخدمون ثنائيات مختلفة من 
المواهب» وأن هناك انواماً مختلضة من الذكاءات بين الأفراد الذين يتنومون ل 
مقدرتهم على استخدام ثنائيات المواهب المختلفة. 


كما تعد المرونة 4 اثخاذ القرار جزءا من برتامج المواهب غير المحدودق 
حيث تتطلب المرونة 4 اتخاذ القرار من الشخص أن يضع ب4 حسبانه اختيارات 
متنوعة وابعادا آخری قبل ان يقع اختیاره على احد تلك البدائل» كما يمكن 
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للمعلمين استخدام عدة استراتيجيات لتعليم موهبة اتخاذ القرار للطلبةء والتي من 
خلالها يتعلم الطلبة خطوات مديدة وهي كما يأاتي: 


١ه‏ فكربأشياء عديدة ومتنوعة يمكنڪ القيام بها. 

٠‏ فکكربعمق أكبر بكل بديل. 

۰ اختر بدیلاً تحتقد بأنه الأفضل. 

قم بذكڪرالأسباب العديدة التي جملتڪ تختارذلڪ البديل. 


(Starko, 2005)‏ 
وة ضوء ذلك يتبع المعلمون الخطوات اتية: 


1. احترام قرارات الطلبة وتقييمها. 
2. تخطيط وتنظيم الفرص لتفاعل الطلبة 4 اتخاذ اثقرار الجماعي. 
3. إشراك كل طلبة الصف ب القرارات الرثيسة المتعلقة بقواعد الصض 
والإجراءات والمشروعات. 
4. ربط أنشطة اتخاذ القرار بمشكلات بيئة العملء والقضايا الاجتماعية 
والمشكلات الواقعيةء والمواقف الحقيقة إذا أمكن. 
(Maker & Nielson, 1995)‏ 
والواقع أن قابلية الطلبة للتدريب علي مهارات اتخاذ القرار ودراسة المحتوي 
الأككاديمي 4 الوقت نفسه أكدتها دراسات قام بها ستاهل وهنست 
,)Stah1 & Hun)‏ والتي كشفت أن الطلبة الذين دريوا على مهارات اتخاذ اثقرار 
إضافة إلى دراسة المحتوى التعليمي» كانت نتائجهم ودرجة تحصيلهم للمعلومات 
أفضل من آقرانهم» كما بينت هذه الدراسات أن المنهج التعليمي يمكن أن يكون فعالاً 
إذا تم تصميمه يما يساعد على التوظيف الكفء لهارات اتخاذ القرارواستراتيجياته. 


(Casteel & Stahl, 1997) 
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وأما فيما بتعلق بتعليم موهبة التنبؤء فيشير مصطاح التنبؤ إلى النظر إلى 
الأمام وتصور المستقبلء وقضايا متعددة تحرص على التنبؤ. كما يعرف التنبؤ على 
أنه توقع متعدد ومتنوع لأسباب ونتائج موقت ما أو حدث ما. مثال ذلك "ما الآثار 
المتنوعة لعملية إزالة جميع النباتات من الأرض 9 وتعمل موهبة التنبؤ 4 هذا 
المجال بتوقع النتائج والآثار. كما تعد موهبة التنبؤ مفيدة جدا؛ فهسي تساعد 
الطلبة على أن يصبحوا أكثر مقدرة ب استشفاف المشاكل المستقبلية المحتملة 
كما يمكن آن يساعد السؤال المحد بشكل جيد على الانتقال من الشخصية الساذجة 
إلى معرفة نقدية أكبر لأبعاد قضية ما. وأما بالنسبة لتعليم موهبة التواصل والتي 
تعرف على آثها مملية استخدام وتفسير الأشسكال اللفظية وغير اللفظية غ 


التواصل» للتعبير عن الأفكار والأحاسيس واحتياجات الآخرين. 


كما أن مهارة التنبؤ مفيدة جدا لمساهدة الطلبة على الإحساس بالمشكلات 
المحتملة والممكتة: وتساعد الطلبة على التحرك أوالانتقال من مايسمى 
بالشخصيات البسيطة إلى المواقف التي تعكس الوعي بما تتضمته القضايا 
المطروحة. ومن أجل تطوير مهارة التنبؤ يجب على المعلمين تقديم الموقضف 
الشخصياتء وتشجيع الطابة على التفكير 2: 


٠‏ النتائج والعواقب والأحداث المختلفة الكثيرة التي ريما تحدث إذا كان هذا 
الموقف حقيقياً. 

٠‏ كثير من الأسباب المختلضة التي ريما أسهمت بل هذا الموقف فيطلب من 
شحذ التفكير واكتشاف كل الاحتمالات والإمكانات. 

٠ه‏ التخطيط لأنشطة التنبؤ التي لها معن وهدف حقيق وواقعي بل حياة 
الطلبة. 

١‏ وضع نموذج لسلوكات التنبؤ. 

٠‏ مساعدة الطلبة على المقارنة بين نتائج التنبؤ والنتائج الحقيقة الفعلية؛ 
وتحديد الظروف التي قد تكون اثرت بطريقة ما على النتيجة. 

* تقييم الأهداف وأثرها على الأفراد. 

* تعريف الطلبة أنهم قادرون على تحسين وتطوير قدراتهم على التنب. 
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فالأنشطة السابقة تمساعد الطلبة على كسب الوعي بقيمهم واهدافهم 
وأولوياتهم وحاجاتهم وتحسين وتطوير الإحساس بالمسؤولية نحو الآخرين. 


(Maker & Nielson, 1995) 


وفيما يتعلق بتعليم موهبة التواصل والتي تشتمل على ست مهارات» حيث 
تعد الهارة الأولى به التواصل مفيدة جدا ب4 عملية تطوير المضردات» خاصة به 
مساعدة الطلبة على إدراك عدد الكلمات المتوافرة لديهم» أو التركيز على الكلمات 
الوصفية الإدراكية التي تصف الشكل والصوت والطعم والرائحة والملمس» كما 
تركز المهارة الثانية 4 التواصل على وصف المشاعر والأحاسيس» فيما تركز المهارة 
الثالثة للتواصل على مساعدة الطلبة على استخدام التشبيه اللغوي دون الاعتماد 
على الملصطلحات الدراجة كما تعمل الهارة الرابعة إلى التواصل لمساعدة الطلبة 
بالتعبير عن التعاطف ومشاركة الآخرين 4 مشاعرهم وأحاسيسهم وتركزالمهارة 
الخامسة على تطوير افكار كاملة باستخدام اللغة المكتوية او الشفوية؛ وذلك عن 
طريق تطوير قائمة من الأسئلة التي يمكن أن تسأل 2 مقابلة ما أو كتابة الشعر أو 
الرسائل» أو النصوص الإخبارية؛ أو التقاري ر المختبرية؛ أو القصص,» وغيرهاء بينما 
تشير المهارة السادسة إلى التواصل إلى اللغة غير الشفويةء ومثال ذلڪ لعب الأدوار 
وتمارين الحركة أو الإيماءات والتمثيل. ويهذا يمكن أن تعمل كل مهارة بشكل 
مستقل» بحيث تكون كل مهارة محور نشاط صفي بحد ذاته» ولا بد من الإشارة إلى 
تفاوت أهمية تلك المهارات» وأن عملية اختيار المهارات الست لوهبة التواصل تحددها 
الاحتياجات الأكاديمية للطلبة» كما يمكن للمعلم أن يبدا باي من المهارات الست 
وذلك على حسب ما يقتضيه الموقف التعليمي دون الالتزام بتسلسل تلك المهارات 
كما هو الحال 4 تدريس بحض المواهب الأخرى. 


(Schlichter & Palmer, 1993) 
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كما تتضح القدرة على التعبير ب4 موهبة التواصل ب2 قيام الفرد بالخطوات الأتية: 


استخدام صوته بطريقة محبرة لتوصيل أو تعزيز المعنى. 

نقل العلومات بطريقة غير لفظية من خلال الإيماءات أو الإشارات» وتحبيرات 
الوجه» ولخة الجسم. 

ه استخدام الأشكال الخيالية والملونة للكلام مثل التورية والقياس التمثيلي. 

رواية القصص بطريقة شيقة وممتعة. 


كما تظهر الدقة ب2 موهبة التواصل» وذلڪ من خلال قيام الفرد بما يأتي: 


الكلام والكتابة بطريقة مباشرة وشخصية نحو الموضوع والهدف. 
2. المراجعة والتنسيقء» والحذف, بطريقة تكون موجزة مع الاحتفاظ بالأفكار 
الأساسية. 


3. شرح الأشياء بالدقة, والوضوح» والإيجاز. 
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. استخدام الكلمات والعبارات المحبرة لإضافة العاطفة والجمال: 

. الكشف عن الطرق المتنوعة والمختلفة للتعبير عن الأفكار حتى يستطيع 
الآخرون فهمها يشكل أفضل. 

وصف الأشياء بحبارات مناسبة جد وقلية. 

. التعبير عن الفروق الدقيقة 2 المعنى من طريق استخدام مجموعة كبيرة 
من المترادقات. 

القدرة على التعبير عن الأفكار بمجموعة من الطرق والوسائل البديدة. 


9. معرفة واستخدام عبارات وكلمات كثيرة ترتبط فيما بينها بامعنى ارتباطاً 


شدید كما يمكن تطوير وتنمية هذه الخصائص مسن خلال تخطيط 
المعلمين للأنشطة لتعزيز وتشجيع موهبة التواصل ب4 كل واحدة من 
المميزات والخصائص. 


(Schlichter & Palmer, 1993) 


كما يحتاج الطلبة متعددو المواهب إلى رماية خاصة تساعدهم على 


اكتشاف مواهبهم وتوظيفها بطريقة مثلى لاستغلال قدراتهم» ذلك أن الموهية 
بحد ذاتها لا تضمن الوصول إلى اختيارالطريق المناسب لاستغلال القدرات والمواهب 
المتعددة فإن الطالب الموهوب بے سن (13)» أو (16) أو حتى سن (21) يحتاج إلى 
رعاية خاصة وإارشاد لاختيار التخصص اللائم لوهبتهء حيث إنه ليس بائضرورة أن 
يصل الطللبة المبدعون إلى اتخاذ القرار السليم فيما يتعلق باختيار التخصص 
الأكاديمي ما لم يتوفر لديه النضج الوجداني والإرشاد من ذوي الاختصاص. كما 
يجد الطلبة من ذوي المواهب المتعددة صعوبة ب اتخاذ قرار مناسب فيما يتعلق 
باختيار التخصص الأكاديمي» وبك هذا المجال يمكن تصتيف الطلبة متعددي 


المواهب ضمن ثلاث فئات هي ڪما يأتي: 


الطلبة الذين يتمتعون بمستوى مال من التنظيم العقلي والتحليل المنطقيء 
وهؤلاء يميدون إلى اختياردراسة التاريخ والغلسفة. 
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ه الطلبة الذين لديهم اهتمامات كبيرة بالقضايا الإنسانية» وحهؤلاء يميلون 
إلى دراسة الأدب والمحسرح. 
٠‏ الطلبة الذين لديهم اهتمامات وشغف # بتاء الفرضيات من خلال معالجة 
البيانات والأرقام» واكتشاف العجائب ب العالم الطبيعحي» فهم يميلون إلى 
دراسة العلوم أو الرياضيات. 


كما أن هثاك عدة عوامل تؤثر ے إحداث التغيير لمسارالطلبة 4 اختيار 
التخصصات الأكاديميةء وهي: المرشد المختصء» وعامل النضج الوجداني» وعامل 
الترسكيزء بالإضافة إلى عامل الدافعية الذي غالبا ما يكون أساسا ل مساهدة 
الطلبة على اتخاذ قرارات ملائمة 4 عمرمبكر. 


كما تجدر الإشارة إلى أن الأفراد من ذوي المواهب المتعددة يمكنهم ان يصلوا 
إلى النجاح إلى حد كبيرء والحصول على المتعة والرضا نتيجة لتمتعهم بمستوى 
عالٍ وغير اعتيادي من التركيز الذي تم تطبيقه بنجاح تام بل مجال دراسي محدد 
ولفترة محددة. ومن هنا فإنه من الهم توفير مناهج دراسية مطورة تمنح الطلبة ذوي 
المواهب المتعددة الحرية لأكتشاف المجالات الدراسية المختلفة التي تنسجم مع 
مواهبهم الحتعددة كما لا يكضي تقديم المعلومات النظرية لاكتشاف مهارات 
التفكير المتشعب أو إدراك العلاقات والمتعلقصات» بل لا بسد من تعريضهم لواقف 
تعليمية تكون بمثابة تحديات تمكنهم ممن صقل مواهبهم المتعددة لتطبيقها 4 
المواقف الحياتية اللختلفة. 


(Kate, 2006) 
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(4 -4) ممیزات نظریة تایلو ر للمواهب انتعلدد: 


يهدف نموذج تايدور (۲3۷101) للمواهب المتعددة إلى تحديد نقاط القوة 
عند كل الأطفال» لذا هذا النموذج يناسب بشكل كبير منهجا دراسياً للطابة 
اموهويين. وخلافاً للعديد من الباحثين فقد سر تايلور (1۷10۲) انطلية الموهوبين 
هم الذين يكونون فوق المحدل ونتيجة لهذا التفسير فقد توصل تايدور (٤10ره!)‏ 
إلى ان تقريباً جميع الطلبة هم موهوبون بطريقة ما او باخری وانه إذا تم تطوير 
برنامج ما يهتم بامواهب فإن أعدادا اكبر من الطلبة سوف يستفيدون, ودا تايلور 
)١10۳(‏ إلى عملية إصلاح كاملة للنظام التعليمي ليسمح بذلك لعملية 
تطوير لهذا التنوع الكبير من المواهب التي يظهرها الطلبة. 


ما یری تالور (1310۲) أن اختبارات الذكاء (0]) لوحدها مير 
كافية لتحديد التضوق دون اعتبارالمواهسب الأخرى. وباستخدام نموذج تايلور 
(137101) للمواهب المتعددة يتمكن المعلمون من تعريض الطلبة لجالات مواهب 
آڪبر؛ ڪما يؤدي استخدام نموذج تایذور (۳3710۲) إڻى ما يلي: 


* تطويرنشاطات ذات تهايات مفتوحة تسمح بتطوير المواهب المتعددة. 

١‏ التركيز على تطوير الموهبةء وليس فقط على اكتساب المعرفة. 

* اعتبارالمعرفة كوسيلة لتحقيق غاية ما. 

* اعتماد أساليب متنوعة ومختلقة للتعلم. 

٠ه‏ التأكيد بشكل أكبر على التفاعل مع الآخرين داخل الصف الدراسي. 

٠‏ الانتقال التدريجي إلى البيئة الواقعية عبر موهبتي اتخاذ القرار والتخطيط. 
٠‏ تطويرالثقة بالنفس وتقدير الذات لدى الطلبة. 


(Davis & Rimm, 1998) 
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(4 - 5) لواهب التعلدة عند الوهویین؛ 


حسددت نظرية تايلور (137101) للمواهب المتعددة ست مواهب» وهي: 
(الموهبة الأكاديمية وموهبة التفكير المنتج والتنبؤ واتخاذ الضران والتواصل» 
والتخطیط)ء حیث يشير تايلور (۳3101) إئى أن المواهب الخمس الأولى عدا 
الموهبة الأكاديمية تتعلق بالإبداع والتفكير الإبداعي شم أضاف تايدور (إ0اإة]) 
ثلاث مواهب أخرىء» وهي؛ (موهبة التنفيذ والعلاقات الإنسانيةء والتبصر بالفرص)؛ 
لما لهذه المواهب من علاقة بالإبداع وتطوير الإبداعية مساعدة الطلبة على الإحساس 
بالمشكلات المحتملة وتنمية التفاعل بينهم» وإيجاد أفضل الحلول للمشكلات ثسد 
احتياجات الطلبة بے مدارسهم» ومساعدتهم على التكيف مح العالم المتخير المتجدد. 


اولا: الموهبة الأكاديمية:؛ 


توصل تايلور (۲310۲) £ نظريته للمواهب المتعددة إلى وصف الموهبة 
الأكاديمية واعتبرها الموهبة الأساس التي تنبثق عنها جميع المواهب الأخرى» كما 
أشارتايلور (137101) إلى أن نموذج المواهب المتعددة يلتقي مع نموذج بلوم ممن حيث 
اعتبارآن آي سلوك ينتجه أو يخترعه الطفل يعتمد على العناصرالتي أشارإليها 
النموذج. 


(Davis & Rimm, 1998) 


ویشير ديفيز وريم (1998 ,صبصنR‏ & ؟ذاه0) إلى ان الموهبة الأكاديمية 
المحددة تعد جزء مهماً من التفوقء كما أن هناك اختبارات تحصيل معيارية تم 
تصميمها لتبين المستوى الفعلي للطالب 4 التحصيل من خلال قدرات ومواهب 
محددة وتساعد هذه الاختبارات المحلمين على قياس مدى تطور المهارات الأساسية 
واتفهم لدى الطلبة. كما اشارا إلى تمرض اختبارات التحصيل إلى انتقادات من 
قبل بعض الباحثين» وذلك ي عدم قدرة هذه الاختبارات 4 أن تكون نقطة تحار 
للطلبة الموهوبين» حيث إن لهذه الاختبارات سقف تأثير منخفض,» اي أنها لا توفر 
الفرصة بشكل كامل للطلبة ذوي المواهب المتعمددة لكي يظهروا مواهبهم وريما 
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يتفوق عدد من الطلبة ويحققون نسية أعلسى من (195)؛ ويكون من الخطا 
الشخصية بان جميعهم موهوبونء وعليه فقد بينت التحليلات والاختبارات ان هؤلاء 
الطلبة يمتلكون جملة كبيرة من المهارات التي يجب على المنهج الدراسي أن يدعمها 
ويرعاهاء إضافة إلى ذلك فإن اختبارات التحصيل غير قادرة على تلبية احتياجات 
الطلبة الذين يعانون من صعوبات 4 القراءة واللضة. والذين يكوتون من بيشات 
شقافية مختلفة. كما اخارفری‌ان (1999 ,۴۲۴۲۳۵۲) مسالة اخرى ضد 
استخدام اختبارات التحصيل» وهي أن اختبارات التحصيل تعمل على تقييم المهرفة 
التي حصل عليها الطالبب» وتهمل القدرة الكامنة لدى الطالب على إنجازآشياء 
عظيمة ي المستقبل» حيث ذك ر "إذا كنت تقيس فقط الأطضال الذين يقومون 
بالتحصيل» فإنك تفقد أوتنك الأطفال الذين يمتلكون قدرات كامنة والذين لا 
ينجزون» وتلك هي المشكلة مع جميع تماذج الانتقاء حيث إتنك تختارفقط 
أولتك الذين هم 4 القمةء وتفقد أولثك الذين يمكن أن يكونوا 2 القمة لواعطوا 
الظروف الناسية”". 


و2 ضوء هذا النقد: يتطلب ان ينظر إلى نتيجة الاختبار على اتها تقييم 
لقدرات الطالب» وعدم اعتبار الدرجة المرتفعة صدفة أو ضرياً من الحظ إنما هي 
مؤشر قوي على وجود القدرات لدى الطالبء وعليه فإن الدرجة المنخفضة قليلاً 
ليست بالضرورة مؤشر لنقص أو افتقار به القدرات الكامنة على الإنجاز. 
(Davis & Rimm, 1998)‏ 
خانیا: موهبة التفكير المنتج: 
يعد التفكير من الصفات التي تتضح على الإنسان وليس للإنسان غئى عنهء 
ويحتاج الإنسان إلى التفكير 2 جميع مراحل عمره وذلك لتدبير شؤون حياته. 


وعلسى هذا الأساس تهتم المؤسسات التربوية بتنمية التفكيرء والعمل على صياغة 
الأهداف التربوية لتطوير وتنمية التفكير وتعمل على تنفيذها. 


(الخضراءء 2005) 
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وقد شبه مكلير (1991 ,۲۴ ٠آءة)‏ التفكير بعملية التنفس للإنسان 
والتفكير أشبه ما يكون بنشاط طبيعي لا يستغني عنه الإنسان 4 حياته اليومية. 
ويبدو أن التعليم الفعال لهارات التفكير اصبح حاجة ملحة أكشرمن أي وقت 
مضس» وذلك با ظل التحديات التي تفرضها تكنولوجيا المحلومات والاتصالات بط 
شتى مجالات الحياة وريما كان النجاح 4 مواجهة هذه التحديات لا يعتمد على 
الكم المعر بقدر ما يعتمد على كيفية استخدام المعرفة وتطبيقهاء يضاف إلى 
ذلك أن المعارف والمهارات التي يكتسبها الفرد خلال التحاقه بالمدرسة لم تعد كافية 
لضمان مستقبل مهني زاهر. كما يعد التفكير من أكثر المجالات اهتماماً من قبل 
المختصين والباحثين ي مجال علم نفس الموهبةء ولقد توجهت كثير من الدراسات 
لمعرفة المزيد عن التفكير. لذا بدا الاهتمام بموضوع التفكير 4 وقت مبكرء وقد أخذ 
هذا المفهوم حيزا كبيراً لدى كشثير من البساحثين. ويع رف التفكير المنتج 
)Pr0ductive Thinking)‏ 4 نظرية المواهب المتعددة على اته المقدرة على إنتاج 
آفكار وحلول عديدة ومتنوعة وغير عاديةء وإضافة تفصيلات للآفكار بهدف تحسينها 
أو جعلها ذات أهمية أكبر . إن مهارة التفكير المنتج تشتمل على عناص ر اللتفكير 
الشعبي (Divergent Thinking)‏ والتفكیر التقاlريي (Convergeıt‏ 
٣8(‏ )ر11 وضع الحلول 4 مجموعات» واستخدام المعايير لاختيار حل آمشل 
للمشكلة أو الفكرة من أجل مزيد من التطور. وتحدث هذه الأنشطة بعد إنتاج 
إجابات غير عاديةء ويعد الشخصية الأساسي وهو أن التفكير الإبداعي يساعد التاس 
على التكيف مع العالم المتغير بسرعة» كما يساعد لإيجاد حلول أفضل للمشكلات» 
وذلك لتلبية الاحتياجات المختلفة. 


(Schlichter & Palmer, 1993) 


كما تتطور موهبة التفكير المنتج من خلال الأنشطة التي تشجع على 
توليد الأفكار وإنتاجها بدون نتيجة معينة او حل معين ب الذهن» وهذا ما أكده 
كاتينا (1995 ,ه٣ع31)‏ 4 تجريته لتدريب طلبة جامعة مارشال 2 الولايات 
المتحدة الأمريكية على التفكير الإبداحي باستخدام الكلمات» وآشار إلى أنه عند زيادة 
التدريب نصل إلى تقدم ملموس 4 القدرة على التفكير الإبداعي. 
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خالتا: موهبة التواصبل: 


تعرّف موهبة التواصل 4 نظرية المواهب المتعددة على أنها عملية استخدام 
وتفسير الأشكال اللفظية وغير اللفظية 4 التواصلء وذلك للتعبير عن الأفكار 
والأحاسيس واحتياجات الآخرين. 


(Schlichter & Palmer, 1993) 


هداء وتساعد موهبة التواصسل إلى زيادة درجة مسهولة امستخدام اللفة 
اللفظية وغير اللفظية عند الطلبة» بحيث يتسنى لهم تبادل الأفكار والمشاعرء مما 
يؤدي إلى إثراء مصطلحاتهم» والابتعاد عن العبارات المقبولة والدراجة. كما تركز 
موهبة التواصل على استخدام البنية السليمة للغة الأمرالذي يشير إلى العلاقة 
الوثيقة فيما بين استخدام البنية السليمة للغة وتوظيفها بشكل فحَال لتطوير 
الموهبة الأكاديمية. ومن أهم أهداف موهبة التواصل هو العلاقة المرونة 2 استخدام 
اللغة. كما بعد الشكل والوضوح والقدرة على التعبير وتكامل الأفكار أهدافاً داعمة 
لموهبة التواصمل. 


كما يشتمل تعريف موهبة التواصل على ست مهارات» حيث تقدم المهارة 
الأولى مساعدة الطلبة على إدراك عدد الكلمات المتوافرة لديهم والتركيز على 
الكلمات الوصفية الإدراكية التي تصف الشكل والصوت والطعم والرائحة والملمس؛ 
وهذه مهارات مفيدة جداً ب4 عملية تطوير المقررات. وتركز المهارة الثانية 4 
التواصل على وصف المشاعر والأحاسيسء بينما تركز المهارة الثالثة للتواصسل على 
مساعدة الطلبة باستخدام التشبيه اللغوي دون الاعتماد على الملصطلحات المقولبة 
والدارجة كما تعمل المهارة الرابعة على مساعدة الطلبة ل التمبير عن التعاطف 
ومشاركة الآخرين 4 مشاعرهم وأحاسيسهم وتركز المهارة الخامسة لموهبة 
التواصل على تطوير افكار كاملة باستخدام اللغة المكتوية أو الشفويةء وذلك عن 
طريق تطوير قائمة من الأسئلة التي يمكن ان تسأل ب مقابلة ماء أو كتابة الشعرء 
أو الرسائل» أو نصوص إخباريةء أو تقارير مختبرية» أو قصص,» وغيرهاء بينها تشير 
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( الدصل الراع ) 

المهارة السادسة إلى موهبة التواصل على اللغة غير الشفوية بشكل حصريء ومثال 
ذلك استخدام لعب الأدوان وتمارين الحركة, أو الإيماءات والتمثيل. كما يمكن أن 
تعمل كل مهارة من المهارات السابقة بشكل مستقلء بحيث تكون كل مهارة محور 
نشاط صفي بحد ذاته. وتتضاوت أهمية المهارات الست لوهبة التواصل به ممارسة 
اثلغة فيمكن استخدام الكلمات الوصفية لصياغة فقرة وصفية من خلال المهارتين 
الأولى» والخامسة. وبل هذا السياق؛ لا بد من الإشارة إلى أن اختيار المهارات الست 
لوهبة التواصل هي عملية تحددها الاحتياجات الأكاديمية للطلبة. 


(Schlichter & Palmer, 1993)‏ 
رابعاً: موهبة اتخاذ القرار: 


يعرف اتخاذ القرار ے نظرية المواهب المتعددة على أنه سرد وتقييم واتخاذ 
قرارات تهائية والدفاع عن قرار لحدة بدائل المشكلة ما. 


ويعرف مكوستا (8ا005) اتخاذ القراربأنها العملية الموجهة إلى اختيار 

واحد من عدة بدائل بعد دراسة الحقائق واتبدائل المحتملة والعوائق المتوقعة. 
(Susan, 1990)‏ 
كما تحدد نظرية المواهب المتعددة خمسة سلوكات لموهبة اتخاذ القرار 


يمكن ملاحظتها ومشاهدتها عند الطلبةء وهي كما ياتي: 


٠‏ تحديد بدائل كثيرة ومتنوعة للموقف. 

٠‏ توليد المعايير وإنتاجها. 

* استخدام المعايير لوزن البدائل والتفكير فيها ملياً. 

0 اتخاذ القرارالنهائي. 

٠‏ الإعلان عن الأسباب الكثيرة والمتنوعة لدعم القرارومساندتها. 


(Schlichter & Palmer, 1993) 
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( نظرية الخواهب التعددة ) 

كما يتضق التربويون على أن مهارات اتخاذ القرار من المهارات الضرورية 

للمتعلمين» وذلك لواجهة المشكلات اليومية والمواقف الحياتية التي تحتاج إلى اتخاذ 
القرارات المناسبة من بدائل عديدة حول المشكلات والمواقف التي تواجه الفرد. 


(هڪرم 1996( 


ویوضح کل من کاستیل وستاهل (1997 ,اطھا؟ & 1ععast)‏ ان 
الطلبة بحاجة إلى التدريب على مهارات اتخاذ القرار واستراتيجياتها بصورة تمكتهم 
من اتخاذ القراربتأنِ وعقلانية ما لهذه المهارات واستراتيجياتها من اهمية خصوصاً 
حين يكون اتخاذ القرار مطلوياً لحل المشكلات, او تحديد مهنة المستقيل» او لتحديد 
اختيار شعبة التخصص العلمي على سبيل المثال. 


كما تعد مهارة اتخاذ القرار من آأهم الهارات التي يحتاج إليها الأفراد ل 
جميع جوانب الحياة ومظاهرهاء فالأفراد هم بحاجة إلى القدرة على تقييم البيانات 
بوضوح ويدقة وتوليد أو إنتاج عدة حلول بديلة للمشكلة والتفكير بإيجاد الحلول 
المناسبةء واختيارأفضل البدائل للتنفية. هذا وتشتمل مهارة اتخاذ القرارهلى 
التقييم التجريبي والتقييم المنطقيء والحكم السديد المراعي لحقوق الآخرينء فضي 
التقييم التجريبي ينظر الغرد 4 الحلول المحتملة من عدة آراء أو وجهات تظرء وبعد 
ذلك ببحث ويدرس الحلول المحتملة والظروف المحيطة التي تؤثر على اتخاذ القرار, 
وآما فيما يتعلق بالتقييم المنطقي يقوم الطالب بتسجيل الأهداف الأساسية التي 
ترتبط بالمشكلةء ويختارافضل البدائل المتاحةء وترتيب كل الحلول المحتملة 
باستخدام المعايير المنطقيةء ثم تحديد الخطوات الضرورية واللازمة لتنفيذ القرار, 


(Sehlichter & Palmer, 1993) 


ويتضح مما سبق أهمية مهارات اتخاذ القرار وتحفيزها من قبل المعلمين من 
خلال تقديم الفرص المتعددة للطلبة لاتخاذ القرارات التي تؤثر مباشرة على 
الأنشطة الصفية» والخطط المستقبلية: كما يقوم المعلمون بتهيئة مناخ صفي 
تتوافر فيه الفرص الكثيرة امام الطابة للاختيار القرارات الناسبة. 
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( الدصل الرايع ‏ 
خامساًء؛ موهبة التنبؤ: 


يعرف التنبؤ ب4 نظرية المواهب المتعددة على أنه المقدرة على إعطاء توقعات 
متنوعة لأسباب وآخار محتملة لظواهر متنوعة. وتشتمل القدرة على التنبؤ ثلائة 
عناصر: البصيرة أو الحكمة) والاختراق» والوعي الاجتماعي» حيث تعني الحكمة آو 
البصيرة القدرة علي رؤية الأنماط أو سلاسل الأحداث وأسبابها ونتائجهاء ويتضمن 
الاختراق القدرة على تجاوزكل ما هو واضج ويين وسطحي للرؤية الواضحة لكل 
جوانب ومظاهر الموقف» وللتنبؤ بمدى تغيير الموقف أو الحالات أو الظروف ولفهم 
مدى تأثير التغيرات على التنبؤء أما الوعي الاجتماعي فهو المهارة 4 التنبؤ بمدى 
تجاوب الناس وردود افعاتهم» ومدى تاثير استجاباتهم على الأحداث 4 المستقبل. 


(Maker & Nielson, 1995) 


وغالباً ما يكون التنبؤ عن طريق تقييم النتائج المرجح حدوثها بتاءٌ على 
معلومات سابقة تتعلق عادة بأشياء جاهزة ومن الممكن أن تعد مهارة التنبؤ نوما 
خاصاً من الاستنتاج والاستدلال. 


(Marzano, 1998) 


إن التنبؤ يساعد الطلبة على التفكير المسبق والتنبؤ بالمشكلات المحتملة 
والممكنة 4 الخطةء وتعديل او تكييف السلوكيات عندما تتغير الظروف والأحوال 
ومراعاة التفكير 4 العواقب أو النتائج المحتملة للقرارء ومعرقة وإدراك وقت الحاجة 
إلى المعلومات التقليدية أو المصسادر واسستنتاج العلاقات والروابط بين المعروف 
والمحمكن. ومن المكاسب المحددة والواضحة لتضمين أو إدخال انشطة التنبؤ 2 المنهج 
هو أن كل الطلاب يصبحون اكثر وعياً بنتائج اعمالهم وتاثيرها على الآخرين 
وعلسى البيئة وقد أكد على ذلك بيرجن )88۲20١(‏ عند توجيهه للمعلمين 
بتشجيع الطلبة على التنبء الذي يؤدي إلى أن يصبح الطلبة قادرين على التفكير 
الأكثر واقعية 4 هذه المسائل المعقدة وفهم من أن حل المشكلات لا بد أن يوجد قبل 
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نظرية ابلواهب المتعددة ) 
إحداث التغيير. فكان التنبؤ أداة عملية لمساعدة الطلبة على البحث والدراسة 
النقدية لهذا النوع من طرق حل المشكلات. 

(Schlichter & Palmer, 1993) 


(4 - 6) قياس الواهب التعلدة: 


تشير السرور (2003) إلى الحاجة لإستخدام اختبارات نفسية معتمدة 
وذلك بسبب اختلافات التشخيص,ء فعلى سبيل المثال فإن الأطفال متفوقي الذكاء 
غالبا ما يعطون استجابات ريما تظهر انها غير صحيحة وغير مرضيةء بل حين انها 
بيساطة هي انعكاس لخيال قوي ممزوج بائحساسيةء فلا بد من الانتباه مثل هذه 
الحالات التي بالتشخيص الخطأ لهنه الفئة ووصفهم بأتهم يعاتون من مشكلات 
نفسية عسيرة وخطيرة. 


كما تتمثل عملية قياس الموهوبين بما يلي: 
۰ ترشیحات الوالدین: 


بالرغم مسن الحذرالشديد لترشيحات الوالدين وذلك لتحيز بعضهم 
لأبنائهم» أو مبالغة بعضهم بوصف خصائص آبتائهم المتوافرة فيهم او لحدم وضوح 
الموهبة لديهم إلا انه يظل الوالدان مصدراً لا غتى عنه ب2 الحصول على بعض 
المعلومات الهامة عن الطفل لأتهما أكثرالناس احتكاكاً به وتفاعلاً معه وقريا 
مشه» ومن المفيد #4 هذه القضية تزويد الوالدين بقوائم ملاحظة سمات الطفل 
الموهوب وسلوسكه وتدريبهم على استخدامهاء وبالتالي تدرج هذه الترشيحات ضمن 
إطار خطة تشخيص متعددة المحكات لضمان المعلومات باكثر من طريقة. 


(القمش 2011) 
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تشير دراسة (1985 ,صصنR‏ & كا۷ه( ) إئى أن دقة وفاعلية ترشيح 
الطلبة الموهويين من قبل المعلمين لم تتجاوز 150 كما تشير الدراسات إلى أن 
المحلمين يميلون إلى ترشيح الطابة الذين يتمتعون بصفات تروق لهم كالطاعة 
والتعاون والنظافة والترتيب والصحة؛ وغير ذلك من صفات التوافق مع الروتين 
الصفي والمدرسيء أما آولئك الذين يوصفون عادة مثيري المتاعب والمشكلات فلا يتم 
ترشيحهم» بالرغم من وجود احتمالات قوية بان يكونوا موهوبين» ومن الأساليب 
التي تساعد على زيادة فاعلية عملية الترشيح استخدام نموذج واضح يتضمن بنودا 
لقي أكبر قدر من المعلومات الموضوعية والذاتية التي تؤيد قرار الترشيح وتدعمه. 


(جروان. 2002) 
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( نظرية اطواهب ابلتعددة ) 
٠‏ اختبارات الذكاء الفردية: 


تعتبر اختبارات الذكاء الفردية من أكثر الأساليب الموضوعية استخداماً 
4 التعرف على الأطفال الموهويين 4 سن ما قبل المدرسية وسنوات الدراسة 
الابتدائية أو الأساسية؛ فهي أكثر دقة وفعالية من غيرها من الاختبارات 4 الكشف 
صن الطابة الموهوبين الذين يعانون من صعوبات تعلم أو قدرات لفظية متدنية او 
اضطرابات سلوكية أو إعاقات بصرية أو سمعية أو حركية» ومن هذه المقاييس 
مقياس ستنافورد - بينيه» ومقياس وكسلر لذكاء الأطفال. 


© اختبارات الذكاء الجممية: 
ومتها مصفوفات ريضين التتابعية المتقدمة لقياس القدرة العقلية العامة 
للأفرادء وتمتاز هذه المصفوفات بسهولة تطبيقهاء كما تتمتع هذه الملصفوفات 


بخصائص سيكومترية مقبولة كما أظهرت مئات الدراسات التي آجریت عليها 
لاستخراج لالات صدق وثبات تها. 


(جروان. 2002) 
* اختبارات الاستعداد الدراسي والتحصيل الأكاديمي: 


تمثل القدرة التحصيلية العامة إحدى الأبعاد الأساسية الكونة للموهية 
ويعتبر التحصيل العالي المرتفع مؤشراً أساسياً يدل على التضوق الأكاديمي» كما 
يمكن النخلر إلى التحصيل الأكاديمي باهتباره أداء متميزا إذا اعتمبر آداء الضرد 
التحصيلي أعلى من 190 من أداء المجموعة العمرية التي ينتمي إليها. 


(الروسان. 1996) 
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( النصل الرايع ) 
٠ه‏ قياس القدرة الإبداعية: 


يشير (القمش, 2011) إلى أن العلاقة بين اختبارات الذكاء واختبارات 
الإبداع هي علاقة طردية 4 مستويات الذكاء العادي وما دونه وتختفي الفروق 
بينهما مندما ترتضع مستويات الذكاء إلى ما بعد 120 0[ وهذا يؤكد بانه ليس 
بالضرورة كل ذكي مبدع بل بالضرورة لكل مبدع آن يتميزبالحد الأدتى من 
اللذكاءء كما أن اختبارات اللذكاء لا تكشف إلا عن ما نسبته 170 من المبدعين 


وهذ| ما اشار اليه تورانس. 


كما تعتبر القدرات الإبداعية (كع ا:۸ رإااااوءا)) إحدى الأيعاد 
الأساسية الكونة للموهبة والتفوق وإن القدرة على التفكير الإبداعي مؤشراً اساسياً 
يدل على الموهبةء ويظهر نتاح التضكير الإبداعى 4 مجالات الحياة المختلفةء وقد 
تعددت مقاييس القدرة الإبداعية» ومن أشهر هذه المقاييس ما يلي: 


1. مقیاس تورانس تلتفكير الإبداعي: 


يهدف هذا المقياس إلى الكشفض عن الطلبة ذوي التفكير الإبداعي لتنمية 
قدراتهم الإبداعية ب ظل الظروف التريوية المناسبة لهم ويتالف مقياس توراتس 
للتفكير الإبداعي من اختبارين فرعيين هما: (الصورة اللفظية, ويتكون مسن 
نموذجين لفظي اء لفظي ب الصورة الشكليةء ويتكون من تموذجين شكلي اء شكلي 
ب)ء ويقيس هذا المقياس أبعاد (الطلاقة, والمرونة, والتفاصيل» والأصالة) إئى جاب 
قياس بعد العتونة والخروج من المأزق والخيال» كما توافرت ب4 مقياس تورانس 
للتفكير الإبداعي دلالات الصدق والثبات. 


(القمش, 2011) 
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نطرية المواهب امتعددة ) 
2. اختبار جيلفورد للتفكير الإبداعي: 


قام جيلضورد بإعداد بطارية اختبارات للمتفكير الإبداعي تتناول اختبار 
العلاقة واختبار الاستعلامات البديلة واختبار المترتبات والأعمال المحتملةء وهمل 
الأشياءء واختبارمشكلات عيدان الثقاب واختبار الزخرفة. وتأتي صلاحية هذه 
الاختبارات بوجه عام لمستوى المرحلة الثانوية وما بعدها. رغم أن جيلغورد يذكران 
بعض اختباراته تصلح لمستوى المرحلة الابتدائيةء هذا وقد قام عبد الغقاربإعداد 
بعض اختبارات جياضورد باللفة العريية» فأاعد اختبارين لقياس الطلاقة اللفظية 
وثلائة اختبارات أخرى لقياس التفكير الإبداعي الأخرى وهي الطلاقة الفكرية 
واختبارالاستعمالات. 


(اتروسان» 1996) 
3. اختبار جتزلزوجاڪسون: 


أعدت هذه الاختبارات عام 1962 لقياس القدرة الإبداعية من خلال آريعة 
اختبارات تتميز بسهولة ويسر استعملها بشكل عام وهي (اختبار ترابط الكلماته 
واختبار الاستعمال» واختبار الأشكال المخفية: واختبار القصص). 


( السرور 2002) 
مقاييس تقديرالسمات السلوكية؛ 


يمتازالأفراد الموهوبون وامتفوقون عن بعضهم بعضاً بالسمات الشخصية 
والعقلية مثل الدفعية العاليةء والمثابرة والالتزام والأصالة والمرونة والاستقلالية 4 
التفكيرء والتفكير التأملي» أو القدرة على النقد وتقلبه. 


(الروسان» 19965) 
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( النصل الرايع ) 

حيث تستخدم مقاييس السمات السلوكية بصورة واسعة 4 عملية الكشضف 
عن الأطفال الموهويين لأنها تقدم معلومات قيمة قد لا يتسنى الحصول عليها عن 
طريق الاختبارات الموضوعية لأنواعها المختلفة. ومن أشهر مقاييس تقدير السمات 
السلوكية مقاييس السمات لرنزوئي ورفاقه 1976 والتي هدفت للتعمرف على 
الطلبة الموهوبين من خلال سماتهم الشخصية وقد نمت ترجمته وتطويره إلى 
العريية من قبل السرور 1989ء كما قام بعض الباحثين به الوطن العريي بتطوير 
مقاييس السمات السلوكية وتقنينها على البينات المختلفة. 


(الروسان 1996) 
(4 - 7) دراسات بحت في الواهب انتعددة لدی الوهویین: 


اجرى العدواني(2007) دراسة هدفث إلى التعرف على نوع المواهب المتعددة 
الآتية: (الأكاديمية التفكير انتج التنبؤ, التواصلء واتخاذ القرار) تبعاً لنظرية 
تايلورامميزة لفئات الطلبة الموهوبين غ المرحلة الثانوية 4 دولة الکویت» وڪ ذ تڪ 
التعرف على السمات الشخصية الآتية: (المهارات القيادية المهارات الاجتماعية 
المهارات الوجدانيةء ودافعية الإنجاز) المميزة تفثات الطلبة الموهوبين, والتعرف على 
الاختلافات ل سمات الشخصية وتوزيع المواهب المتعددة لدى الطلبة الموهويين 
باختلاف متغيرات: الموهبة والعمرء والجنس. وشملت مينة الدراسة (331) طالباً 
وطالبة من الطلبة الموهوبين, ولتحقيق أهداف الدراسة الحالية قام الباحث بتطوير 
مقياسين, الأول: مقياس السمات الشخصية والثاني: مقياس المواهب المتعددة 
اللذين يتمتعان بدلالات صدق وثبات مناسبتين. كما تم الأخذ بالاعتباران عددا 
من المواهب المتعددة يعتبر موهبة أخرى تحسب إلى جانب الموهبة الأكاديمية. و قام 
الباحث باستخدام مدد من المعالجات الإحصائية للإجابة عن اسثلة الدراسة. وقد 
كشفت نتائج الدراسة ما يلي: 


1) تمايزمستويات المواهب المتعددة ندى فثات الطلبة الموهويين تبعاً لنظرية 


تأيلور للمواهب المتعحددة. 


200 


2 


G3 


(4 


( نظرية امواهب المتعددة ) 
بروز سمة دافعية الإنجازلدى فئات الطلبة الموصوبين به المواهب المتعددة 
التالية: (الموهبة؛ "لاكاديمية"» موهبة التفكير المنتج ذوي ثلاث مواهب» ذوي 
أريع مواهب فاكثر). ويرزت سمة المهارات الوجدائية لدى الطلبة الموهويين 4 
موهبة التواصل. وبروز سمة المهارات القيادية لدى الطابة الموهوبين ل موهبة 
اتخاذ القرار. 
وجود اختلاضات 4 السمات الشخصية لدى فنات الطلبة الموهويين تبعاً 
لنظرية تايلور للمواهب المتعددة. وتمايزت سمات الشخصية لدي فئات الطلبة 
الموهويين بإختلاف متغير الموهبة حيث مكشفت النتائج عن وجود قدرة تنبؤية 
وتمييزية لسمة المهارات القيادية 2 المواهب المتعددة فقد برزت سمة المهارات 
القيادية لدى الطلبة الموهوبين 4 موهبة اتخاذ القرارء مقارنة بفنات الطلبة 
الموصوبين 2 المواهب المتعددة الأخرى. إضافة إلى وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية ‏ سمة المهارات القيادية تعزى إلى متفير الجنسء وذلك لصالج 
الطلبة الذكور. ووجود فروق ذات دلالة إحصائية 4 جميع سمات الشخصية 
تبعاً لتغير العمر؛ وذلك لصالح الفئة العمرية (19 سنة فاكثر). 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية فيما يتعلق بالاختلافغات ل توزيع المواهب 
المتعددة تبعا لمتغير الجنس» حيث تفوقت الإناث على الذكور 4 امستلاك 
المواهب المتمددة التالية: (الموهبة "الأكاديمية" التواصل» التنبؤ ذوي ثلاث 
مواهسب» وذوي اربع مواهب فأكثر). كما تضوق المذكور على الإناث سه 
امتلاك المواهب المتعددة التالية: (اتخاذ القرار, والتفكير المنتج). كما توصلت 
النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية تبعاً لتغير العم حيث تبين ان 
الطلبة الذين هم ب4 الفئة العمرية (17 - 18) سنة قد تفوقوا # نسبة 


امتلاك غالبية المواهب المتعددة مقارنة مع الضشات اثعمرية الأخرى. 
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اجرى نيومان (2005 ,42 ۸[) دراسة بمنوان: "فاعلية برنامج المواهب 
غير المحدودة على الإنتاج المبدع 4 تدريس الطلبة الموهوبين الملتحقين بالبرنامج 
الإشرائي“ حيث هدفت الدراسة إلى التحقق من فاعلية برنامح المواهب غير المحدودة 
مجال التفكير الإبداعي على عملية إتمام معدل ونوعية الإنتاج الإبداعي للطلبة. 
وشملت عينة الدراسة على (104) من الطلبة الموهوبين الملتحقين .ل برنامج الإثراء 
من تسع مدارس 4 الصف السادس» وشملت المجموعة التجريبية (59) طالباًء بيتما 
شملت المجموعة الضابطة (45) طاثبا ب الولايات المتحدة الأمريكية. وقد قامت 
الدراسة بتطبيق برضامج المواهب غير المحدودة على المجموعة التجريبية» بينما 
إكتفت المجموعة الضابطة بالالتزام بتعليمات البرنامج الإثرائي. وقد ڪشقت 
نتائج الدراسة ان (87/) من طلبة المجموعة التجريبية قد تطوروا 4 تحديد 
الاهتسام والتركيز على الموضوع وتحديد المشكلة) وإيجاد المصادرء والاتضاق على 
المشروع والجمهور وتقييم المذات» كما دلت نتائج الدراسة أن (193) من طلبة 
المجموعة التجريبية قد تطوروا ۾ تطبيق عمليات المواهب غير المحدودة (التفكير 
المنتج واتخاذ القرار والتنبؤ والتواصلء والتخطيط). وقد صرح معلمو طلبة 
المجموعة التجريبية بان دروس المواهصب غير المحدودة قد شجعت الطلبة على 
استخدام مواهبهم 4 مواقف حياتية واقعية وكذلك حل المشكلات. واضافت نتائج 
الدراسة أن طلبة المجموعة التجريبية قد أصبحوا على بمستوى عال بل تنفيذ 
المواهب المتحددة بعد تطبيق برنامج المواهب غير المحدودة. 


وأجرى البلوشي (2002) دراسة بعنوان: "المواهب المتعددة دراسة استكشافية 
على عينة من المتفوقات وغير المتفوقات 4 الصف الثالث الإعدادي» حيث هدفت 
هذه الدراسة إلى التمرف على المواهب المتعددة التي تمتلكها طالبات الصف الثالث 
الإصدادي والمتمثلة بيا مهارات: التفكير اتج والتواصلء والتنبؤ, واتخاذ القرار 
بالإضافة إلى التعرف على الفروق بين كل من المتفوقات وغير المتفوقات ب4 هذه 
المهارات. وقد شملت مينة الدراسة على (245) طالبة 4 الصف الثالث الإعدادي 
بمملكة البحرين,» تراوحت اعمارهن بين (14) إلى (16) سنة. وقد استخدمت 
الدراسة اختارريضين للذكاء وعدة اختبارات تقيس المواهب المتعددة. وتوصلت 
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نتائج الدراسة إلى أن الطالبات على اختلاف مستوياتهن بل التفوق» كن مرتفعات 
ل مهارتي التواصل والتنبؤء ومتوسطات به مهارتي التفكير المنتج واتخاذ القران 
وأن الطالبات المرتفعات 4 الذكاء والتحصيل هن افضل من الطالبات المنخفضات 
ل كل من الذكاء والتحصيل 2 مهارة التنبؤ. كما كشفت نتائج الدراسة إلى ان 
الطالبات المرتفعسات 4 التحصيل ومنخفضات بل الذكاء أفضل من الطالبات 
المنخفضات بل كل من الذكاء والتحصيل 4 كل من مهارتي التنبؤء والتفكير 
المنتج. 


واجری مطر (2000) دراسة بعنوان: "اثربرنامج تعليم التضكير "المواهب 
غير المحدودة" على تطوير القدرات الإبداعية ومفهوم الذات لدى طلبة الصف 
الخامس الأساسي"؛ حيث هدفت الدراسة فحص أثر برنامج تعليم التفكير "المواهب 
غير المحدودة" 4 تطور القدرات الإبداعية ومقهوم الذات لدى عينة من طلبة الصف 
الخامس الأساسي 4 الأردن. وتكونت عينة الدراسة من (58) طالباً 4 منطقة ممان 
الكبرى» حيث تضمنت العينة التجريبية (29) طالباًء كما شملت العينة الضابطة 
(29) طالباً. وكشفت نتائج الدراسة عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية بل جميع 
ابعاد مقياس تورانس اللفظي لصالح المجموهة التجريبية: كما كشفت نتائج 
الدراسة فروقاً ذات دلالة إحصائية 4 بعد القدرة العقلية لقياس مضهوم الذات 
لصالح المجموعة التجريبية. 


واجری برلاند برادني )1990 (Breland & Bradley,‏ دراسة بعنوان: 
"فاعلية برنامج المواهب غير المحدودة ب4 مجال الاستيعاب القرائي للطلبة الموهوبين 
وغير الموهويين ب المدارس الريفية الفقيرة» حيث هدفت الدراسة إلى التعرف على 
فاعلية برنامج المواهب غير المحدودة بل مجال الاستيعاب القرائي للطابة الموهوبين 
وغير الموهوبين ب4 المدارس الريغية. وقد تم تطبيق الدراسة على عينة من الطلبة 
الأمريكيين من الأصل الأفريقي 4 مدارس ريفية فقيرة وتم تطبيق (179) مادة 
منها (75) مادةٌ لصفوف الموهوبين. و(104) مواد لصفوف غير الموهويين, بواقع 
(75) مادة لطلبة الصف الرابعء و(52) مادة لطلبة الصف الخامس» و(52) مادة 
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لطلبة السادس. وقد استخدمت الدراسة اختبارالاستيعاب القرائي قبلي -بهدي 
للطلبة الموهوبين وغير الموهويين مينة الدراسة س مجال الاستيعاب القرائيء ومقارنة 
ادائهم 4 المواد الدراسية. وكشفت نتائج الدراسة أن كلا المجموعتين قد أحرزوا 
تقدماً ب4 مجال الاستيعاب القرائي» غير أن التقدم اللحوظ بشكل كبير كان ي 
مجمومة غير الموهویین. 


(4 -8) دراسات تغاولت التفک ر الإبداعي (اففتع) : 


بين الشريكه (2007). بدراسته التي هدفت استقصاء آثر بيئة الأركان 
التعلمية 4 تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى الأطفال الموهوبين بمرحلة رياض 
الأطضال ب دولة الكويت؛ والتعرف إلى اشرالتفاعل بين مستغيري الجنس وبيئة 
الأركان 4 تنمية تلك المهاراث. وتكونت مينة الدراسة من (54) طفلاً وطقلة ل 
روضتي الورود وابن حزم بل منطقة الضروانية بدولة الكويت؛ تم توزيعهم إلى 
مجموعتين تجريبية التي خضعت لبينة الأركان التعلمية وضمت (28) طفلاً 
وطفلةء والمجموعة الضابطة التي لم تخضح لبيئة الأركان التعلمية وضمت (26) 
طفل وطفلة. 


وقد تم اختيارأطفال العينة من مجتمع الروضتين البالغ أفراده (538) 
طفلا وطفلة ممن حصلوا على نسبة ذكڪاء تساوي (115) فاڪثر علس اختباررافن 
للمصفوفات الملونة المقنن للبيئة الكويتية وتم تصميم الأركان التملمية 4 غرفة 
صفية خصصت للمجموعة التجريبية ے روضة الورود بالتعاون مع إدارة الروضة:؛ 
التي تم تزويدها بالمواد التعليمية المناسبة» وقد ضمت أركان المكتبة والعلوم والفنون 
والبيست والمطبخ والألعاب والماء والرمل» ولم يتم إجراء أي تعديل على البيشة 
التقليدية 2 الغرفة الصفية للمجموعة الضابطة 4 الروضة الأخرى. 


وقد تم استخدام اختبارتوراتس الشكلي (الصورة ب ) بعد التحقق سن 
صدقه وثباته. ولعالجة البيانات إحصائياً تم استخدام تحليل التباين المشترك حيث 
أظهرت النتائج وجود اثر لبيئة الأركان التعلمية 4 تنمية مهارات التفكير الإبداعي 
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ومهاراته الفرعية (الطلاقة وإالرونةء والأصالة) لدى الأطضال الموهويين بمرحلة 
رياض الأطضال بل دولة الكويت, وتبين عدم وجود اثر للجنس وڪذ لك تبين عدم 
وجود آثر للتفاعل بين بيئة الأركان التعلمية والجنس 4 تنمية مهارات التفكير 
الإبداعي. 


و2 ضوء هذه النتائج يوصي الباحث بإجراء دراسات للتحقق من فعالية 
بيئة الأركان التعلمية ب تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى الأطضال العاديين 4 
المرحلة الأولية من التعليم الابتدائي. 


كما أجرى الكيومي (2002) دراسة بعنوان: "اشر اسلوب العصف الذهتي 2 
تنمية التفكير الإبداعي لدى طلبة الصف الأول الثانوي"» حيث هدفت هذه الدراسة 
التعسرف علس اثر استخدام إستراتيجية العصف الذهني 4 تدريس التاريخ على 
تنمية التفكير الإبداعي لدى طلبة الصف الأول الشانوي بسلطنة عمان. وتكوضت 
عينة الدراسة من (112) طائباً تم توزيعهم على مجموعتين تجريبية وضابطة. وقد 
قامست الدراسة بتطبيق أسلوب العصف الذهني على المجمومة التجريبية لصفين 
دراسيين» بينما درست المجموعة الضابطة بالطريقة التقليدية. وقد استخدمت 
الدراسة اختبار تورانس للتفكير الإبداعي قبلي - بعدي» ومكشفت نتائج الدراسة 
تفوق المجموعة التجريبية التي درست بالعصف الذهني على المجموعة الضابطة 
التي درست بالطريقة التقليديةء وذلك ب الطلاقة؛ والمرونة,ء والأصالةء والقدرة 
الإبداعية الكلية. 


ڪما اجری الباقر (1998) دراسة بعنوان: "دور معلمات الرياضيات بل تنمية 
الإبداع لدى طلبة المرحلة الإعدادية"» حيث هدقفت هذه الدراسة إلى إبراز دور المحلم 
ل تنمية الإبداع ومعرفة مدى إدراك المعلمات لأساليب ومسيرات ومعوقات التفكير 
الإبداعي. وتكونت عينة الدراسة من (234) معلمة وقد استخدمت الدراسة بطارية 
اختبارات متها مقياس اساليب تنمية التفكير الإبداعي من إعداد الباحث. وكڪشفت 
نتائج الدراسة عن وجود وعي لدى معلمات الرياضيات لدور المعلمة ب تيسير أو إعاقة 
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التفكير الإبسداعي» كما اشارت نتائج الدراسة إلى إدراك مملمسات الرياضيات 
للخصائص والصفات التي تميز الطلبة المبدعين عن غيرهم. 


وأجرى رإتكو (1998 ,100 8) دراسة بمتوان: "نظريات السمات الشخصية 
ب الإبداع» حيث هدفت هذه الدراسة إثى التعرف على أهم المؤثرات والعوامل نمو 
القدرات الإبداعيةء وذلك من خلال استطلاع للرأي قام الباحث سح شامل على 
عينة الدراسة. حيث تكونت عينة الدراسة من (143) باحثاً متخصصاً 4 الإبداعية. 
وكشفت نتائج الدراسة على أن أهم المؤثرات ب4 السلوك الإبداعي هو اعتبار عاملي 
التربية والتمليم» فهما اكثر العوامل أهمية لتنمية الأداء والإبداعيء ويلي ذلك 
عاملي الثقافية والاجتماعية المرتبطة بالشخص,› ثم عاملي الأسرة, والخبرة. 


واجری رويٽسون )1996 )Ro0bi1S01,‏ دواستة بعنوان: "تقييمات المملصين 
للأعمسال الصةية للطلبة 4 الفنون الإبداعية"» حيث هدفت هذه الدراسة إلى 
التعرف على تقييمات المعلمين لأعمال الطلبة الصفية 4 مجال الإبداع الفني. وقد 
جمعت البيانات من (17) مدريسة من أجل تقييم أعمال الطلبة أثناء قيامهم 
بالأنشطة كما تم تصنيف الأعمال إلى اعمال بنائية وأعمال غير بنائيسة. 
واستخدمت ثلاشة أشكال من الأعمال £ عملية التقييم وهي: (الفنون البصرية 
والموسيقى» والكتابة). وكشفت نتائج الدراسة عن هدم وجود ارتباط بين مختلف 
تقييمات الأعمال تلطلبة كما كشفت نتائج الدراسة عن عدم وجود ارتباط بين 
مقاييس التقدير التي استخدمها المعلمونء آما فيما يتعلق بالأعمال غير البنائية 
فقد تم تقيمها على المموم بشكل أفضل من الأعمال البنائية. 
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(4 - 9) دراسات تتعلق بموهبة اتخاذ القرارء 


أجرى الخلف (2005) دراسة بعتوان: "فاعلية برتامج تدريبي مبني على 
الاستراتيجيات العرفية للتعلم ل تنمية مهارات تفكير صنع القرار لدى طلبة 
جامعة الأمير سلطان ل الرياض" حيث هدفت هذه الدراسة إلى التحقق من فاعلية 
برنامج تدرييي على الاستراتيجيات المعرفية للتعلم لتنمية مهارات تفكير صنع 
القرار لدى طلبة جامعة الأمير سلطان ب2 الرياض. وتكونت عينة الدراسة من (90) 
طالباً من مختلف المراحل الدراسية الأريع» حيث تم تقسيمهم إلى اربع مجموعات. 
مجموعتين تجريبيتين» ومجموعتين ضابطتين. وقد استخدمت الدراسة مقياس 
لهارات تفكير صنع القرار قبلي - بحدي. وكشفت نتائج الدراسة أن هناك فروقاً ذات 
دلالة إحصائية بين افراد المجموعتين التجريبية والضابطة على القياس البعدي 
لصالح المجموعتين التجريبيتين. وقد أوصت الدراسة بإجراء مزيد من الدراسات 
التي تهتم بمهارات تفكير صنع اثقرارء إضافة إلى إدخال برامج تعليمية 2 المنهاج 
المدرسي تتنمية مهارات تفكير صنع القرار عند الطلبة بمختلف مراحلهم الدراسية 
آو برامج تدريبية 4 نظام التعليم بصورة عامة. 


كما أجرى رزق اله (2002) دراسة بعتوان: "فاعلية برنامج تدريبي لتنمية 
مهارة اتخاذ القرار لدى عينة من طلبة الصف الأول الثانوي"» حيث هدقفت هذه 
الدراسة إلى إعداد برنامج تدريبي لتنمية مهارة اتخاذ القراروالتحقق من فاعليته 
لدى طلبة الصف الأول الشاتوي ب2 دمشق. وتكونت عينة الدراسة من (178) طالب 
وطالبة تم توزيعهم على مجموعتين. حيث شمات المجمومة التجريبية ملى (88) 
طالباً وطالب وضمت المجموعة الضابطة (91) طالباً وطالبة وقد استخدمت 
الدراسة مقياساً لاتخاذ القرارقبلي - بعدي. وكشفت نتائج الدراسة عن وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية ل مستوى مهارة اتخاذ القراربين طلبة المجموعة 
التجريبية والجمومة الضابطة لصالح المجموعة التجريبية كما كشفت نتائج 
الدراسة عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين مستويات الطلبة 4 مهارة اتخاذ 


207 


(الفصل الرابع ) 
القرار قبل التدريب على البرتامج ويعده» كما أشارت نتائج الدراسة عن عدم وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية لمتغير الجنس. 


واجری جرجوري (2001 ,61880۲۷) دراسة بعنوان: 'تطویر مهارات صتع 
القرار لدى طلبة المرحلة المتوسطة والثانوية"» حيث هدفت هذه الدراسة إلى تطوير 
قدرات الطلبة بل صنع القران وتحسين عادات الدراسةء وأهداف التعليم الصفيء 
وتطوير قدرات الطلبة به التعلم الجماعيء وتوضيح القيم كاساس لنصح القرار. 
وشملت عينة الدراسة مجموعة من طلبة الصف التاسع إلى الشاتي هشر 4 عدة 
ولايات أمريكية. وقد استخدمت الدراسة برنامجاً تعليمياً شارك فيه المحلمون 
ومديرو المدارس وممثلون هن مسؤولي المنطقة التعليمية. كما ركزت الدراسة على 
تزويد الطلبة بمجموعة من العناصر الرئيسة ب4 صنع القرار. وكشفت نتائج 
الدراسة عن تناثير دروس مهارات صنع القرار على أداء الطلبة بشكل إيجابيء حيث 
اظهر الطلبة تحستاً 2 قدرات الإصغاء إلى العلمين وقدرات تنظيم ويتاء المهام 
المرتكزة على المادة التعليمية وقد اصبحوا أفضل ب4 توزيع المسؤوليات على 
المجموعات. 


(4 - 10) دراسات تتعلق بموهبة التواسل: 


اجری الدغيشم (2000) دراسة بعنوان: "تنمية مهارات التواصل الاجتماعي 
لدى طالبات المرحلة الثاتوية بدولة الكويت حيث هدفت هذه الدراسة إلى التحقق 
من مدى فاعلية برنامج تدريبي لمهارات التواصل الاجتماعي بل رفع كفاءة تلك 
المهارات لدى مينة من الطالبات 4 المرحلة الثانوية بدولة الكويت. وتكونت عينة 
الدراسة من (52) طالبة من المتفوقات عقلياً واكاديمياء وتم تقسيم عينة الدراسة 
إلى مجموعتين» ضمت المجموعة التجريبية(23) طائبة. وضمت المجمومة الضابطة 
(29) طالبة. وقد استخدمت الدراسة مقاييس التواصل الاجتماعي قبلي - بعدي 
لتقديرمدى التفيير 2 الأداء 4 مقدار كضاءة هذه المهارات لدى المجموعة 
التجريبية مقارنة مع المجموعة الضابطة. وكشفت نتالج الدراسة عن وجود فروق 
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ذات دلالسة إحصسائية لمختلسف مهارات التواصل الاجتماعي لصالح امجموعة 
التجريبية. 


وأجرى جونسون وير )1998 (Johnson & Bechler,‏ دراسة بعنوان: 
"فاعلية مهارة الاستماع 4 الكشف عن السلوك القيادي لدى الطلبة الجامعات 
حيث هدفت هذه الدراسة إلى اختبارفاعلية مهارة الاستماع ب4 الكش عن السلوك 
القيادي على عينة من طلبة الجامعات. وتكونت عينة الدراسة من (50) طالباً تم 
توزیعهم علی خمس مجموعات» حیث ضمت كل مجمومة عشرة طلاب یشکلون 
فريق عمل» وقد اجتمعت كل من هذه المجموعات لدة (12) اسبوعاًء وذلڪ بعد 
تكليف كل مجموعة بمهمة قيادية محددة. وقد استخدمت الدراسة ادوات 
ومقاييس متعددة. وتخلل أداء المهمة عقد عدة لقاءات للمناقشة 4 عملية اتخاذ 
القراروغيرها مما يدخل ضمن السلوك القيادي. وكشفت نتائج الدراسة عن 
تحسن متغيرات الإدراك السمعيء والوعي القيادي» وكقاءة مهارات الاستماع عموماً 
لدى طلبة عينة الدراسة. 


(4 - 11) دراسات تتعلق بموهبة التنبۇء 


أجرى عبد الفتاح (1998) دراسة بعنوان: "اختبارات الاستعدادات الأساسية 
2 التنبؤ بالتحصيل الأكاديمي"» حيث هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على مدى 
الصدق والتنبؤ لبطارية الاستعدادات الأساسية للالتحاق بكليات الهندسة على 
التنبؤ بالنجاح التحصيلي» باستخدام محصك مستويات الأداء التحصيلي 
التراڪمي للدراسسة بكليات الهندسة, وتحديد القيمة التنبؤية لمستويات الأداء 
بالثانوية العامة على التنبؤ بالنجاح 4 الدراسة بكليات الهندسة باستخدام مح 
مستويات الأداء التحصيلي التراكمي. وتكونت عينة الدراسة من (388) طالباً ب 
جامعتي القاهرة وحلوان. وقد استخدمت الدراسة بطارية الاستعدادات الأساسية 
للالتحاق بكليات الهندسةء واختبار الاستعداد الأكاديمي 4 مادتي الرياضياته 
والعلوم» واختبارالميل نحو الدراسة بكليات الهندسةء واختبار ريضن للمصفوفات 
المتتابعة ومستويات الأداء التحصيلي ب الثانوية العامةء ومستويات التحصيل 
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التراكمية لعينة الدراسة 4 كليات الهندسة ل جامعتي القضاهرة وحلسوان. 
وتوصلت نتائج الدراسة إلى أن نجاح الطلبة 4 دراسة الهندسة لا يتماشى مع 
تفوقهم 2 امتحانات الثانوية العامة كما كشفت نتائج الدراسة دلالة معاملات 
الارتباط بين مستوى الأداء على مقاييس البطارية ومستوى الأداء التحصيلي 
التراكمي بكليات الهندسةء وقد امكن صياغة معادلة التنبؤ بالنجاح باستخدام قيم 
البطاريةء وقيم الأداء على اختبار الثانوية العامة كما أمكن صياغة محادلة للتنبق 
بالنجاح بتخصصات الميكانيكاء والكهرباء والاتصالاتء والحسابات. وقد أوصت 
الدراسة الجمع بين تطبيق اختبارات للقبول تتضمن الاستعدادات الأساسية اللازمة 
للدراسة بكليات الهندسة (الاستعداد الميكانيكي والأكاديمي» والذكاء الحام 
والمشابرة والميسل نحو الدراسة بكليات الهتدسة)ء بالإضافة إلى مستوى الأداء 
التحصيلي بالثانوية العامة للطلبة من أجل الانتقاء الأفضل لطلبة كليات 
الهندسة وتوزيعهم على التخصصات التابعة للكلية. 


واجرى السبع (1997) دراسة بمتوان: "أشراستخدام الطريقة المباشرة ب4 
تدريس مهارة التنبؤ على قدرة الطالبات على التنبؤ بدولة الکویت حيث هدفت هذه 
الدراسة إلى التعرف على فاعلية تدريس مهارة التنبؤ بالطريقة المباشرة من خلال 
محتوى دراسي ب2 مادة الرياضيات على تنمية مهارة التنبؤ لدى طالبات الصف 
الرابع» وتحسين تحصيلهم الدراسي 4 مادة الرياضیات, وكذلك مدى احتفاظ 
اغراد المجموعة التجريبية بمهارة التنبؤ وذلك بعد انتهاء مدة البرنامج. وتكونت 
عينة الدراسة من (67) طالبة منها (34) طالبة 4 المجموعة التجريبية و (33) 
طالبة 4 المجموعة الضابطة. وقد تم تعريض المجموعة التجريبية لبرنامج تنمية 
مهارة التنبؤ باستخدام الطريقة المباشرة 4 التدريس من خلال محتوى دراسي به 
مادة الرياضيات على مدى خمسة اسابيع. وقد استخدمت الدراسة اختبار مهارة 
التنب قبلي بعديء واختباربعدي تحصيلي ل مادة الرياضيات: كما تم استخدام 
الاختبارالتتابعي بعد ستة أسابيع من انتهاء فترة البرنامج. وتوصلث نتائج الدراسة 
إلى تنمية مهارة التنبؤ لدى أفراد المجموعة التجريبية, واحتفاظ أفراد المجموهة 
التجريبية بمهارة التنبؤ التي اكتسبها بعد انتهاء مدة البرتام» كما ڪشفت 
نتائج الدراسة عن فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعة التجريبية والضابطة به 
التحصيل الدراسي لادة الرياضيات لصالح المجموعة التجريبية. 
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( اموهويون ذوو صعوبات التعلم ) 
الفصل الخامس 


اموهوبون ذوو صعوبات التعلم 


(5 -- 1)ەقلىمة: 


شهد العقد الأخير من القرن المشرين اهثمام التربويين وعلماء النفس 
والباحثين وعلماء التربية الخاصة وأولياء الأمور بموضوع الموهويين ذوي صعوبات 
التعلم والذي يعد ظاهرة تربوية ونفسية تتعلق بمفهوم يعكس تناقضاً وتداخلاً بين 
محدداته ومكوناته» حيث وجد العديد من التربويين والباحثين صعوية بل تقبل 
واستيعاب أن يحصل هؤلاء الطلاب على نسب مرتفعة بل اختبارات الذكاء الرسمية 
2 الوقت الذي يكون تحصيلهم متوسطاً 4 المدرسة إذ بدا من غيرالمستساغ لدی 
الباحثين والتربويين أن يكون انطفل موهوياً ولديه اضطرابات تعلمبّة او صعويات 
تجعله من ذوي صعويات التعلم. 


(Newman& Sternberg,2004) 


ويؤكد القمش(2012) أن الاهتمسام بالطلبة الموهويين ذوي الصعويات 
التعلميّة بدا ياخذ شكلاً رسمياً منذ عام (1981) عندما اجتمعت نخبة مشتركة 
من الخبراء 2 مجال التربية الخاصة والباحثين 2 مجال الصعويات التعلمية 
والموهوبين 4 جامعة جونز هويكتز وطرحوا تساؤلات مهمة حول هذه القضية منها: 
مدى إمكائية معاناة الأطقال الموهوبين ذوي صعوبات التعلم» نتيجة لارتضاع مستوى 
ذكائهم أو قدراتهم أو نتيجة لعدم استثارة نشاطهم العقلي امسر إلى المستوى 
الأمشل تلاستثارة (اوںه ۴ھ [e۷۵1 ٥۴‏ ندم نام0)» وما هي محکات تحدیدهم 
والتعرف عليهم و على برامج تعلميهم ورعايتهم» وكيف يمكن تشخيص وممالجة 
صعوبات التعلم لدى هؤلاء الأطفالء واستثارة طاقاتهم وقدراتهم وتفعيدها إلى 
المستوى الأمثل من الكضاءة والضاعلية الذي يسمح به مستوى نشاطهم العقلي 
المعري وقد اتضق الخبراء على أن الموهوبين ذوي الصعوبات التعلميّة فئة لها 
خصائص واحتياجات خاصة واساليب تشخيص ويرامج اأكثر تفردا. 
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وقد ترتب على هذا التاخر ے إكتشاف هذه الفئة من الطلبة أن بقيت هذه 
الفئة خارج نطاق الخدمات التربوية المناسبة التي تقدمها مؤسسات التربية الخاصة 
كما القت الصعويات التي يعاني متها هؤلاء الأطفال ظلالاً حجبت الرؤى عن 
الكثير من جوانب تفوقهم ومواهبهم. 


وهذا ما اشارت إليه الأبحاث الحديثة التي طبقت ب مجال الموهوبين ذوي 
صعويات التعلم والتي تشير إلى أن احتمالية وجود المؤشرات التي تدل على الموهبة 
وصمويات التعلم بشكل متناوب هي احتمالية عالية الوجودء ويمثل الموهوبون ذوو 
صعويات التعلم ڪما یری ڪلاين ووايتمور وميكر 0¢ (Cline, 1999 ; Whit‏ 
Mak , 1985(‏ & مجموعة هامة من الطلاب الذين غالبا لا يجدون أي توع من 
الرعاية والتقدير والخدمات النفسية أو التريوية الملائمة وصادة ما بظهرهۇلاء 
الطلية قدرات مرتفعة 4 تكوين وتشكيل المفاهيم العامة والتعامل مع الأفكار 
المجردة. وتحتمد الخبرات التعليمية الناجحة بالنسبة لهم على التفاعل مع الأفكار 
من خلال محتوى ذي معنسى بالنسبة لهم إلا أنهم لا يستطيعون التعامل مع 
التفاصيل التي ا تشكل جزءاً من الصورة الكلية لوضوع ماء لذلك لا يستطيعون 
التعبير عن أفكارهم من خلال المنتج الكتابي المنظم بسبب وجود صعوبات ب4 مهارات 
التسلسل وقلة الانتباه إلى التفاصيل؛ ويالتالي فإن تعاسيم الموهويين مسن ذوي 
صعوبات التعلم يجب أن يركز على الأفكار المجردة الواضحة وتعميم المهارات 
المتعلمة من خلال قيام المعلمين بتدرييهم على آليات تعلم الاستراتيجيات 
التنظيمية لساعدتهم على الإنجازولتنظيم انفسهم ولإيجاد البدائل عن الكتابة 
والقراءة لتسهيل عملية التواصل مع الآخرين. 
(Bandura, 1997;Zimmerman, 1998)‏ 
وقد استنتج ڪل من حتا وشور )1995 ùl (Hannah and shore,‏ 
الأبحاث والدراسات التي طبقت به مجال الموهوبين ذوي صعويات التعلم انحصرن بل 
ثلاثة محاور وهس: دراسة الحالةء دراسات المقارنة بين الأداء الاختباري للموهويين 
ذوي صعويات التعلم وعددهم دراسات تناولت فاعلية البرامج التربوية المتوفرة 
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كما اتجهت بحصض هذه الدراسات إلى دراسة الاستراتيجيات التعويضية التي 
يستخدمها هؤلاء الطلبة للنجساح ‏ المدرسة ويحثت الدراسات الأخسرى 4 
استراتيجيات التنظيم الذاتي. 


وقد توصل بعض الباحثين إلى آنه من الممكن أن يحقق هؤلاء الطلبة 
إنجازات مثمرة 2 الأوضاع غير الأكاديمية وقد قامت باوم (831) باستخلاص 
مدى الفائدة من تطبيق البرامج الإثرائية باءٌ على نموذج رنزولي الإشرائي الثلاثي 
والذي يقوم على اربعة تطبيقات آأساسية لتحسين المهارات الأمكاديمية عند هؤلاء 
الطلبةء وهذه التطبيقات هي: 


1. حاجتهم إلى تركيزالانتباه على مواهبهم وقدراتهم الرتفعة بدلا من 
التركيز على نقاط الضعف عندهم. 

2. المجهود الذي يقوم به هؤلاء الطلبة عند وجودهم بك بيئة داعمة والتي تثمن 
وتقدر مواهبهم الفردية المميزة. 

3. يحتاج هؤلاء الطلبة إلى مجموعة فريدة من الاستراتيجيات لتعصويض 
عجزهم 4 التعلم بالإضافة إلى توفير مجموعة من التعليمات لتطبيق تلك 
الاستراتيجيات. 

4. على هؤلاء الطلبة أن يعرغوا آنماطهم التعلميّة الفريدة وجوانب قوتهم 
وجوانب ضعفهم حتى يتعلموا كيفية التعويض بين هذه التباينات 
Renu & Reis, 1997)‏ ومن ثم فإنه عند تصمیم برامج الموهویین 
ذوي صعوبات التعلم ان تكون نقطة البسدء هي التركيز على موهبتهم 
واهتمامساتهم مما ينتج منه مكتسبات معرفية وانفعالية تؤدي إلى تطوير 
الموهبة خاصة عند الطلبة ذوي صعويات القراءة والكتابة و يركز تموذج 
رنزولي على تطوير المهارة لإنتاج معارف جديدة من خلال الاكتشافات 


والإبداعات التي يقوم بها الأفراد ضمن مجموعات صغيرة ویذلڪ يستطيح 
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الطالب ان يتعلم كيف يتعرف على المشكلة وحكيف ينظم ذاته وكيف يقيم‎ 
أداءه خلال المهمات المختلفة ويالتالي الوصول إلى الفهم الحقيقي لقدراته‎ 
وإلى الحلول المناسبة للمشكلات.‎ 


(Baum & Owen, 2004) 


اما باتدورا (83110178) فقد أشارمن خلال تطبيق إحدى الدراسات المطولة 
للنمو المعر إلى ارتباط النمو المعر عند الطلبة والطرق والاستراتيجيات التي 
يتيعها هؤلاء الطلبة وصولاً إلى التعلم الذاتي المنظم والذي هو العملية التي يقوم 
الطلبة من خلاتها باستخدام المعارف والسلوكيات والأفعال الموجهة بشكل مباشر 
ومثظم نحو تحقيق الأهداف. كما أضاف زيمرمان (2170700۲1031) إلى أن 
التنظيم الأكاديمي الذاتي يتضمن إدارة وتنظيم الوقت والممارسة العملية للمهمات 
و إتقان أساليب الثعلم و التوجه نحو الهدف والشعور بالكفاءة الذاتية ويالتالي فإن 
خطط تنظيم التعلم الذاتي المستقلة هي عبارة عن نماذج التعليم الفعالة والمستقلة 
والمرتبطة بالهارات الفوق معرفية ويتطلب تحقيقها الدافعية والاستراتيجيات 
العملية وقد عكست تقارير الطلاب آن أداءهم المدرسي قد تحسن بما نسبته (93) 
عند استخدامهم لتلك الخطط سواء كان ذلك التحسن على مستوى الأداء 
الشخصي أو الأداء الأكاديمي. 


(Newnan & Sternberg, 2004) 


وقد توصل رونلز إلى أهمية الاستراتيجيات التنظيمية التي يستخدمها 
الطلبة الموهوبون ذوو الصمويات التعلمية اثناء تعلمهم والتي تصبح نظاماً فعالاً 
يخفف من مناحي الضعف بتطوير واستخدام المهارات التنظيمية التي يستخدمها 
الطلبة أثناء العملية المهرفية للتعلم والتي يكتسبونها خلال البرامج التدريبية 
المنظمة والتي تشكل البتاء الأساسي للتعلم الذاتي الذي يحتاجه هؤلاء الطلبة 
لتطوير الاستراتيجيات التنظيمية. 


(Bandura, 1997) 
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لقد أشاركل عدد من الياحثين إلى أن هؤلاء الطلبة يبدؤون بتطبيق 

الاستراتيجيات التنظيمية على طرقهم 4 التعلم واتدراسة للنجاح 2 الحياة بشكل 

عام. لذلك بإلقاء الضوء على برامج تدريب الطلبة الموهوبين ذوي الصعويات 

التعلمية وبالتحديد على برنامج ليوناردو (139 80703۲00( الذي يهتم بتدريب 
الطلبة الموهوبين ذوي الصعويات التعلمية. 


(Baum & Owen ,2004)‏ 
(5 - 2) الطلية اأوهوبون ذوو صموبات التعلم: 


اشارت بوم (1985 ,1ا84) إثى آن (433) من الطلاب ذوي صعويات التعلم 
لديهم قدرات عقلية مرتفعة (Superior intellectual abilities)‏ ٿؤۋaلgم‏ 
للتفوق» وان التقدير أو التقويم غير الملائم لقدراتهم» أو تطبيق اختبارات الذكاء أو 
القدرات العقلية المحبطة تقود إلى تقدير إمكانات وقدرات هؤلاء الطلاب بأقل مما 
هي عليه 4 الواقع؛ ويبقى هؤلاء الطلاب ب عداد ذوي صعويات التعلم» ويحاملون 2 
هذا الإطان وتدريجياً تخبو لديهم جوانب التضوق ويتقلص إحساسهم بذلك. 
ويصبحون آسرى لهذا التقويم القاصراو غير الملائم. 


كما يرى ووتف وساتر (۷01£ & 51١‏ (أان المشكلة الرئيسية التي تواجه 
الموهوبين ذوي صعويات التعلم هي مشكلة التعرف عليهم داخل كل من مجتمع 
الموهويين ومجتمع ذوي الصعويات التعلمية وحتى داخل مجتمع العاديرن» حيث 
تتبادل جوانب التفوق وانماط صعوبات التعلم تقنيع او طمس كل منها الأخرى. 
ويصبح الطلبة خارج نطاق الاستفادة من الخدمات التربوية والإرشادية التي تقدم 
ی 


إن الأبحاث التجريبية التي أجريت حول خصائص واحتياجات هؤلاء 

الطلبة تعد قليلة نسبياً على الرغم من أنه تم الكشف عن هذه الظاهرة منذ اكثر 

من ثاائة عقود وذلك لصعوية تشخيص أعداد كبيرة منهم» نظراً لصموباتهم التي 

تغطى على موهبتهم أو لعدم حصولهم على خدمات التربية الخاصة بسبب القوانين 
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والتشريحات أو يسبب آساليب القياس والتشخيص المحبطة وغير العادلة وهذا كلد 
يؤدي 2 النهاية إلى شحورهم بالإحباط والفشل. 


ڪما يعرف تيو وأخرون (2001 ,اه. اء & ا٥ل)‏ الموهویین ذوي صعویات 
التعلم بأنهم الأطفال الذين يظهرون ذكاء أو اهتماماً ملحوظاً ك بعض المناحي 
وضعفاً يسبب لهم المشكلات 4 النواحي الأخرى. 

ويعرف (القمش,» 2012) الطلبة الموهويين ذوي صعويات استعلم بأنتهم: 
"الطلبة الذين يظهرون موهية غير عادية وقدرات مرتضعة على الأداء و2 الوقت 


تفسه لديهم صعوبات تعلمية تجعل تعليمهم صعباً ب إحدى المجالات التعليمية". 


(5 - 3) ال ستراتيجيات التعليمية للطلاب الموهوبين ذوي صعوبات التعلم : 


بناءً على نتائج الدراسات حول الاستراتيجيات التعليمية للطلاب الموهوبين 


وللطلاب الذين يعانون من صعويات تعلم هناك ثلاث فرضيات رئيسة وهي: 


1. يستطيع هؤلاء الطلاب أن يتعلموا وأن يراكموا المعرفة بطرق غير تقليدية. 
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2. ويسبب وجود صعوبات لديهم فإن آثيات التعويض تعتبر مصاد ر أساسية 
للتعلم. 
3. يمكن لصعوبات التعلم أن تسبب الإحباط للفرد والفشل 4 مجالات محددة 
لأن متطلبات النجاح الأكاديمية تتحقق فقط عند الأفراد ذوي أنماط 
التعلم العادية. 


(Brody & Milis, 1997) 


كما أشارت بوم (1995 )8301"١,‏ إلى أن الطلبة الموهوبين ذوي الصعوبات 
التعلمية هم اولشك الطابة الذين يظهرون موهبة أو تفوقاً غير عادي أو لديهم 
اللقدرة على الأداء المرتفع ولكن صعوباتهم تؤدي إلى تدني تحصيلهم ب2 بض المواد 
الأكاديمية وقد وزعت بوم الطلبة الموهويين ذوي الصحويات إلى ثلاث مجموعات. 
هي؛ 


المجموحة الآولى: هم الطلبة الموهوبون الذين يظهرون صعويات 2 المواد 
الأكاديمية ب2 المدرسة وهؤلاء الطلبة غالبا ما يتم اعتبارهم من ذوي التحصيل 
المتدني والذي يعود إلى انخضاض تقدير الذات وتىدني الدافعية ولديهم بحض 
الخصائص الشخصية متل الكسل وهذه الصعويات قد لا تلاحط أثناء فترة المهارات 
الأساسية للتعلم» ولكن عندما تصبح المهمات المدرسية أكثر تحدياً تزداد صعوياتهم 
بحیث یتدنی تحصیلهم إلى مستوى يقل عن أقراتهم وهنا قد يبدا الشك بوجود 


صعوية عند أحدهم. 


(Newman &Sternberg ,2004) 
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المجموعة الثاتية: تتضمن هذه المجموعة الطلبة من ذوي الصعويات 
التعلمية الشديدة والذين تتم ملاحظتهم وتشخيص صموياتهم وإحالتهم إلى 
البرامج العلاجية وعادة لايتم ملاحظة قدراتهم المرتفعة ولا تشخص هذه اتقدرات 
وغالباً ما يعود السبب إلى أساليب التقييم غير العادلة مشل اختبارات الذكاء ذات 
الدرجات اللحبطة وهؤلاء الطلبة لا يحالون صادة إلى البرامج الخاصة بالوهويين. 
كما اشارت نتائج إحدى الدراسات إلى ان (33 )١‏ من الطلبة الموهوبين يقعون ضمن 
هذه المجموعة. 


(Baum, 1985) 


أما المجموعة الثالثة: فتضم أكبر فئة من الموهويين ذوي الصعويات 
التعلمية والذين لا يخضعون لأي برنامج من برامج التربية الخاصة والطلبة ضمن 
هذه المجمومة غالبا ما تفطي قدراتهم المرتفعة على صعوباتهم إذ يتواجد هؤلاء ˆ 
الطلبة 2 الصفوف العادية ولا يتاآهلون لخدمات التربية الخاصة لأن قدراتهم تقع 
ضمن المتوسط ولا تلاحظ مشكلاتهم الخاصة, ولذلك فإنهم يستغلون اقل قدرمن 
قدراتهم وطاقاتهم آثتاء إنجازهم للمهمات المدرسية ويازدياد المهمات الأكاديم ي 
ودون وجود الدعم التربوي المناسب فإن مهاراتهم الأسكاديمية تنخفض وتنعكس سلباً 
علی علاقاتهم بأفراد سرهم واقرانهم. 


(Hishinuma, 1993) 


بالاعتماد على طبيعة الصعويات التعلمية ومستواها وطبيعة الموهبة 
ونوعها قد يظهرهؤلاء الطلبة خصائص محددة ترتبط ارتباطاً وثيقاً بإحدى 
الفشستين: (الصعويات التعلمية آو الموهوبين) وقد يظهرون قدرات مرتفعة على 
التحليل الإبداعي والقدرات التحليلية واستيعاب المفاهيم المعقدة وإدراك العلاقات. 
وعلى الرغم من ذلك يظهرون صحويات خاصة بالمبادئ الأساسية لتعلم اللغة مثل 
الوعي الصوتي والتهجئة وإعادة الترميز واستدعاء حقائق الرياضيات البسيطة. وقد 
يلجا هؤلاء الطلبة إلى استخدام قدرات التحليل الإبداعي لتهجئة المقاطع ولتذكر 
المعلومات القدمة شفوياً ويعتمدون على الرموزالموجودة 4 المحتوى لفهم التصء إلا 
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آنهم قد يظهرون قدرات محدودة 4 مواد (كاديمية أخرى. كما قد يساهم الطضل 
الموهوب ذو الصعويات التعلمية بغاعلية ب النقاش الصفيء ولكن أداءء قد يكون 
متدنياً 4 الاختبارات التحصيلية وقد يكون إداء هؤلاء الطلبة ملى المهام المعقدة 
أفضل من أداثهمم # المهمات البسيطة إلا أن اهم ما يمي زهؤلاء الطلبة هي 
الخصائص الرتبطة بالقدرات المعرفية المرتفعة والإبداعية ومفهوم الذات والدافعية 
والكفاءة الشخصية والسلوك. 


(Whimore & maker 1985) 


وقد ارتكزت معظم الدراسات والأبحاث التي اختبرت المهارات الإدراكية 
والمحرفية لهؤلاء الطلبة على أبعاد تم اشتقاقها من مقياس وكسلر للذكاء 
)¥1806-R(‏ حيث ركزت هذه الأيحاث على دراسة احتمالية وجود أنماط معرفية 
تميز الأطفال الموهويين ذوي الصعودات التعلميّة كڪمجموعة من خلال تتاثج ثلاث 
دراسات هامة والتي توصات إلى نظرة شاملة حول أنماط التعلم ثهؤلاء الأطضال. 
حيث قامست فوكس وزملاؤها من جامعة جونز هويكنز (1983) بدراسة نتائج 
اختباروكسار ل 450 طفلاً موهوباً من ذوي الصعوبات التعلمية الذين تراوحت 
أعمارهم بين (6 - 15) سنة من ذوي الصعوبات القرائيةء وتم تحديد موهبة هؤلاء 
الطلبة من خلال تطبيق مقياس وكسلر حيث حصل هؤلاء الطلبة على درجة 
سكليه مقدارها (125) كما تم الحصول على المعلومات حول صعوداتهم ج القراءة 
من خلال دراسة الحالة وملاحظة السلوك والتحصيل القرائي الذي كان اقل 
بصفين ممن مستواهم» شم قام الباحثون بتصميم اختبار فرعي بناءً على مقياس 
بتاتين (8412308) لقياس مهارات المعرفة المكتسبة والمضاهيم والتسلسسل 
والذاكرة البصرية الأدائية. 


وتوصلت فوكس وزملاؤها إلى أن الطلاب الذين يعحانون من صحويات تعلم 
خاصة بل مجال القراءة يكون أداؤهم اأفضل ج المهام البصرية والمفاهيمية ويقل 
أداؤهم 4 المهام التي تتطلب الاسترجاع والحفظ للحقائق المجردة والتسلسل. كما 
شام ڪل من شيف وڪوفمان (27 £20 & انآء؟) بفحص مجموعة من 
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قدرات الطلاب الموهوبين ل 30 طالباً تتراوح اهمارهم بين (9- 16) سنة تم 
اختيارهم من العيادات الخاصة 4 الولايات المتحدة الأمريكية والذين تم تصنيفهم 
على اتهم اذكياء حيث حصلوا على أعلى من (120 درجة) كلية على مقياس 
وكسلر كما تم تحديد صعوباتهم التعلمية من خلال التباين بين القدرة المقلية 
والتحصيل 4 مجالات أكاديمية محددة. 


أظهرت نثائج هذه الدراسة وجود العديد من السلوكات المرتبطة بصعوبات 
التعلم مل النشاط الزائد» والقدرات البصرية الحركية النخضفضة مهسارات 
حركية دقيقة ضعيفةء عند هؤلاء الطلبة وكان لأولياء الأمور دوز بار 2 المساعدة 


م 


على تشخیصهم. 


كما توصل الباحثون إلى أن اداء الطلبة على الاختبارات التي تقيس 
المفاهيم اللفظية والمعرفة المكتسبة كانت أعلى عند هؤلاء الطلبة من آدائهم 4 ٠‏ 
الاختبارات التي تقيس الهارات البصرية والتسلسلية ويعود سيب الاختلاف بين 
الدراستين إلى الأسباب التالية؛ 


اختلاف مجتمع الدراسة 2 الدراستین» حیث درست فوڪس طلاباً ذوي 
صعويات تعلميّة قرائية وكان مستوى ادائهم الأكاديمي آقل بعامين من مستوى 
اقرانهم بينما لم تقم شيف بتحديد المستوى القرائي للطلبة ب دراستها. 

كان مستوى أداء الطلبة ب دراسة شيف موازياً أو اعلى من مستواهم 
الصفي» لذلك حققوا النجاح ب4 المفاهيم اللفظية والمعرهة المكتسبة. 

إلا أن كلتا الدراستين أكدتا على ان الطلبة الموهويين ذوي الصعوبات 
التعلمية قادرون علس الفهم والتفكير المجرد. والسبب 4 انخضاض ادائهم المدرسي 
يعود إلى الضعف بل مهارات الذأكرة والتعامل مع الحقائق المجردة وإلى الصعويات 
القدرات والمهارات التنتظيمية. 

(Baum & Owen, 2004) 
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(5 - 4) خصائ س الطلبة الوهويين ذوي الصعوبات التطمية : 


من الأمور الشائعة بين هؤلاء الطلبة تمتعهم بروح الدعابة وامتلاكهم 
لمجموعة كبيرة ومتطورة من المضردات اللغوية إلا آنه وبالرغم من ذلك يعاني 
البعض منهم من انخفاض القدرة على فهم الدعابة وتفسير الرموز الاجتماعية مما 
يؤثرساباً على تضاعلاتهم الشخصية كما قد يمتلكون مجموعة واسعة من 
الاهتمامات 4 مجالات دقيقة إلا أن ترسكيزهم ودافعيتهم قد يبتشتتا بسهولة به 
المهمات الأكاديمية البسيطةء ومن الصفات الملاحظة عند هؤلاء الطلبة عدم القدرة 
على الموازنة بين اهتماماتهم وقدراتهم» ولسوء الحظ يستخدم المحلمون هذا التباين 
كإشارة إلى أن هؤلاء الأطفال غير موهوبين ويركزون على قاط الضعة وعلى 
تشخيص الصعوبات التعلمية لديهم وإهمال نتقاط القوة عندهم» مما يؤدي إلى 
إحالتهم إلى برامح التربية الخاصة غير المتاسبة. 


عادة ما تعكس خصائص الطفل الموهوب ذي الصعوية التعلمية مناحي 
القوة أو الاهتمامات وقد يلجا هذا الطالب لتوظيف قدراته القيادية المرتفعة 
ومهاراته الشخصية المميزة لتعويض تشتت انتباهه والذي يعتبر أاحد مناحي ضعفه. 
ومن الناحية الأخرى فإن مشكلات الإدراك ومعالجة المعلومات والذاكرة آو 
المشكلات الحركية قد تؤدي إلى انخضاض قدراته على الاستماع والتركيز وإالى 
الحركة الزائدة أو إلى عدم القدرة على تنظيم المهارات الدراسية وإلى صعويات 
التكيف ب المواقف الجديدة ولذلك قد يشعر الطالب بالإحباط او القلق بسبب 
صعوية تأدية المهمات والتي تعد بسيطة مقارنة بأقرانه. وقد يوظف هذا الطالب 
ميكانزمسات دفاعية مثشل الشعور بالدونية» والانسحاب وإشارة الانتباه وائماط 
سلوكية سلبية اخرى مثل التململء والانتقاد الدائم لبرامج المدرسة وتجنب ذكي 
للمهمات الصمبة ورفض أداء المهمات التي تمس ذواحي ضعفه» وهذه الخصائص 
تؤدي إلى عدم انتباه اللعلمين والأشخاص الآخرين المحيطين به إلى سلوكاته التي 
تعكس مناحي القوة وإلى التعامسل مع السلوكات الحالية مشل التشتت» صدم 
التعاونء عدم التنظيم لذلك يصعب عادة تحديد مشكلاته الاجتماعية و4 الغالب 
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يتم تشخيصه اجتماعياً من خلال علاقاته بأاقرانه 4 الصف العادي أو بالقارنة مع 
آقراته من ذوي الصعوية التعلمية حيث لا يجاريه اقرانه ب الاحتياجات وي متاحي 
القوة ويواجه الطالب صحوبات ل مفهوم الذات والحساسية تحو الآخرين» 
والسلوكات السلبيةء وهذا يضاف إلى دائرة الإحباط منده إلا إذا تم تعريضه إلى 
اساليب التشخيص والتدخل الصحيح والمناسب. 


(Gadynik ,Ursula, McDonald ,Linda ,Roper Review, 2005) 


ويين لا (2003) 4 دراسته التي هدفت إلى قياس أثر إستراتيجية تعليمية 
ممسثندة إلى نظرية معالجة المعلومات 2 تنمية التفكير الناقد لدى طلبة الصف 
العاشرالأساسي؛ ولتحقيق ذلك تم اختيارعينة الدراسة من المدارس التابعة 
لمديرية عمان الثانية حيث بلغ عدد أفراد العينة (150) طالباً وطالبة موزعين على 
آریسع شحب بواقع شعبتین لکل جنس. تم تقسیم کل شعبتین عشوائیاً إلى 
مجموعتين تجريبية وضابطة:ء وطبقت إستراتيجية تعليمية على المجموعة 
التجريبية لمدة ثلاثة آشهر, ولم تطبق على المجموعة الضابطة؛ ولقياس فاعلية هذه 
الإستراتيجية استخدم اختبار واطسون وجليسر للتفكير الناقد» وطبق هذا الاختبار 
على المجموعتين التجريبية كاختبار قبلي وبعدي. 


ويعد جمع البيانات حسبت المكتوسطات والانحرافات المهيارية وآجري 
تحليل تحليسل التباين المشسترك الثنائي (2<2) للتمرف على اثر الإستراتيجية 
التعليمية من جهة والجنس من جهة أخرىء بعد اجتزاء أشر الأداء القبليء والتعرف 
إلى أشر التفاعل بين المجموعة (تجريبيةء ضابطة) والجتس. 


وقد أشارت النتائج إلى وجود اشرذي دلالة إحصالية لمتغير الإستراتيجية 
التعليمية المستندة لنظرية معالجة المعلومات 4 مهارات التفكير الناقد لدى طلبة 
الصف العاشر .2 المدارس الحكومية 2 محافظة الماصمة. 4 حين أنه لم يوجد 
لمتغيرالجنسأشر ذو دلالة إحصائية 4 مهارات التفكير الناقد لدي طلبة الصف 
العاشر# المدارس الحكومية 4 محافظة العاصمة. 
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كما أظهرت النتائج وجود آثر للتفاعل بين متغيري الجنس والمجموعة 

حيث إن الإناث 4 المجموعة التجريبية كان اداؤهنٌ البعدي على الاختبارأافضل من 

الذكور # حين أن الذكور ل المجموعة الضابطة كان اداؤهم البعدي على 
الاختبارافضل من الإناث. 


خلصت الدراسسة إلى توصيات عدة أهمها: تضمين المناهج الأردنية 
لاستراتيجيات نظرية معالجة العلومصات: (الانتباهء الترميز, استرجاع)ء والتركيز 
على هذه الاستراتيجيات اأثناء التدريس. 


وتوصل ڪل من وايتمور وميكر )1985 gli (Whitmore & maker,‏ 
ضرورة وجود فريق متعدد التخصصات للكشف عن مشكلات هؤلاء الطلية 
وتشخيصها. وتتكون آدوات الكشف من اختبارات الذكاء واختبارات أسكاديمية 
وتقارير من الآباء والمحلمين وأحد اختبارات الإبداع مثل اختبارتورانس والمفتاج 
الأساسي للتشخيص يكمن 4 تباين الأداء على المهمات» مثل (مهارات اللفة الشفوية 
المتميزة: مهارات حل المشكلات المعرفة الإدراكية الإنتاج الإيداعي) والمهارات 
الأكاديمية. ويناء على مسا سبق من الصعب العثورعلى نمط محدد واحد أو 
مجموعة من المؤشرات للتعرف على هؤلاء الطلبةء 


والموهوبون ذوو صعويات التعلم موجودون 2 المجتمع الطلابيء أكبر من آي 
فئة أخرى سن فثات التربية الخاصة حيث تصل نسبة من اختبر منهم ل الركز 
النمائي للمتضوقين عقلياً #4 الولايات المتحدة الأمريكية إلى السدس (6/1) اي 
)١ 16,6(‏ من مجتمع المتفوقين عقليا الذين لديهم صعوبات تعلم؛ حيث يقدر كل 
من كارن و شونسي وييسلاند إلى آن أهداد هؤلاء الطلبة مختلفة وتعمود 4ا مجملها 
إلى التقديرات والتوقعات, إذ إن هذه الأعداد غير ممثلة بشكل دقيق ب4 برامج 
الموهويين او ب برامج ذوي الصعوبات التعلمية بسبب محدودية المملومات التجريبية 
المتوفرة من الأبحاث. 


(Karens, Shaunessy, & Bisland, 2004) 
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إن أحسد أسباب اختلاف أعداد هؤلاء الطلبة قد يكون طبيعة مشكلة 


تصريفهم إذ لا يوجد تعريف عاي موحد لهؤلاء الطلبة) وبالتالي يصعب تحديد 
الفشة التي ينتمي لها الطفل الموهوب او نوع الصعوبة التملمية نظراً لتعدد أنواع 
الصعويات التعلمية, وانواع الموهية ايضاً والتي يمكن ان تتائر بالحيط الفاغ 
الاجتماعي» لذلك فهي مسألة جدلية معقدة. 


(Binco, 2005) 


(5 - 5) معوقات التمرف على الوهويين ذوي الصعويات التعلم : 


ومن معوقات التعرف على الموهويين ذوي الصعويات التعلم حسب دانیالز 


3 هيسديريء ڪوهن؛ هساوس هالتر 1979ء ووایت مورڪ ها ورد و 
(القمش.2012) ما يلي: : 


وجود مشاكل سلوكية لديهم. 

امتلاڪهم مفهوم ذات متدني. 

مركز التحكم لديهم حارجياً. 

نزمتهم تاإتكالية واعتمادية على الآخرينء وقد أشارت (ريم 1995) إن 
الطلبة الموهوبين ذوي الصعوبات التعلم هم اتكاليون ومن ذوي التحصيل 
المتدني. ويش ر اؤنفان إلى وجود سمات فاصلة وفارقة بين الطلبة الموهويين 
ذوي الصعوبات التعلم» والطلبة العاديين من ذوي التحصيل المتندني» واته 
يجب الفصل والتفريق بينهما ضروري للمساهمة 4 معالجة كل منهما على 


جدهد. 
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وتجدرالإشارة انه يمكن استخدام اختبارات- ويكسار للأطغال -٣8؟W18‏ 

۸ والعدل الثالث؛ 15-111 للتعرف على الموهويين بشكل عام والموهويين ذوي 

صمويات التعلم بشكل خاص» حيث أن الفروق بين الاختبارات الفرصية؛ والتغيرات او 

الاختلافات المتناقضة بين- الاختباراللفظي والعملي- غالباً ما تشير وتستعمل 
للتعرف إلى ذوي الصعويات التعلمية من الموهوبين. 


بينما آشار ڪل من لوتي 1977ء مڪاوفمان 1976ویز (1979» 1993 
(Lutey, Kaufman, Wees‏ إلى أن معدل الاختلافات للأداء اللفظي لاختبار 
ويكسلر للأطفال: 9.7 نقطة, فقد وجد مريّون آخرون ان المهدل يصل إلى 18.6 
نقطة للطلبة الموهويين ذوي الصعويات التعلم. 


ويذڪر ڪل من (تالین رونیلزء وسيغلر1995) (دانيالز 1983ء هيديريء 
ڪوهن» هاوس هالتر 1979 ووايت مور) خصائص الوهوبين ذوي الصعويات التعلم 
ڪما ورد £ (القمش؛ 2012): 


1. يميل الطالب للسؤال 4 مواد محددة وذات صعوية وإاضحة. 

2. يلجا الطالب للاستفسار حول الدروس التي يستخدم فيها اسلوباً واحداء 
سممياً او بصرياً وليس الاثنين. 

3. يستمرالبطء الدراسي وعدم التنظيم رغم مكافاة الطفل وتحفيزه. 

. الطضل يحمل بشكل مُستقل بمجرد أن يتم شرح العملية الدراسية له بوضوح. 

يوجد لديه ضعف ے المهارات والقدرات التي تتضمنها المقاييس الفردية؛ 

والجماعية. 

يعاتي الطفل من حصيلة لغوية متدنية › 

يقبل التحدي 4 نقاط القوة لديه 

يحتاج الطفل الأسلوب التفريدي الفردي. 

توجد إمكانية لتعلم الطضل مع آقرانه على أن يتم الأخذ بالاعتبارنواحي 

القصوروالعجز لديه. 


حا ا 


b6 oi o 
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ومن المعيقات التي تمنع تعريف وإحالة هؤلاء الطلبة إلى البرامج المناسبة 
المعتقدات الخاطئة والتوقعات المنخفضة نحو هؤلاء الطلبة من قبل المعلمين حييث 
أشارت العديد من الدراسات إلى أن المعلمين يظهرون توقعات منخفضة نحو الطلبة 
الموهويين ذوي الصعويات التعلمية ويضاف إلى ما سبق دورمعلمة التربية الخاصة 
والذي غالبا ما ينحصر 2ے تقديم البرامج الملاجية بأشكالها المختلفة وذلك 
بسبب طريقة الإحالة والتي تتم بناء على ملاحظة الصعوبات الأكاديمية وديس 
بسبب موهبتهم وتضوقهم وبالتالي لا تشخَّص موهبتهم ولا يتم إلحاقهم ببرامج 
الموهوبين المناسبة لقدراتهم» وعلى الرغم مسن اختلاف الحاجات والخصائص لدى 
كل مجموعة من المجموعات السابقة إلا انهم جميعاً يحتاجون إلى بيشة تتفهم 
موهبتهم وصعوياتهم التعلمية وتوفر الدحم الانفعالي لقدراتهم المتضارية وتكي 
يتمكنوا من تطوير قدراتهم لابد من تصميم برامج إثرائية تمكتهم من التغدب على 
مشكلات الضعف وتركز على التفكير المنطقي عند هؤلاء الطلبة. 
(Davis & Rimm, 2004)‏ 
(5 - 6) برامع الوهويين ذوي انصعويات التعلمية واستراتيجيات التعامل مع هذه الصعويات: 


لاحظ وایتمور ومیکر (1985 ,× & eإoصأط¥)‏ انه عتد تقدیم 
الخدمات التربوية لهؤلاء الطلبة باعتماد البديل التريوي المناسب فإن برامج غرف 
المصادر عادة ما تركز على مناحي الضعف بتناول الأسائيب العلاجية. وهذا البديل 
لا يوفر الفرص لظلهور المستويات الإبداعية المرتفعة من اهتمامات الطلبة المومويين. 
من هنا فإن برامج الصف العادي قد تكون الأفضل 4 توفير خدمات تثير الأهتمامات 
والقدرات العقلية المرتفعة بدلا من توفير برامج علاجية محددة لتلبية احتياجات 
الطلبة ذوي الصعويات التعلمية أو توهير برامج خاصة للموهوبين تسمح بظلهور 
الستويات المرتفعة لقدراتهم بتفاعلهم مع الطلبة الموهوبين الآخرين ولكن هذه 
البرامج غالباً ما تشجع المهارات القرالية المرتفعة والتي قد تكون أكثر تقدماً من 
قدرات الطلبة الموهويين بسيب صعوياتهم التعلميَّة والبديل الأمڪثرشيوماً هو 
تشكيل صفوف للطللبة ذوي القدرات المزدوجة وهذا البديل يحد من الانتقال من 
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اموهوبون ذوو صعوبات التحلم ) 
صف إلى آخر ومن معلم إلى آخر. حيث يتم تقديم الخدمات بشكل متوازن من برامج 
منظمة للموهوبين وبرامج تربية خاصة ب نفس الوقت والمكان. وبالتالي لابد من ان 
تركز أساليب التعليم على تكييف مناحي القوة ومناحي الضعف عند هؤلاء الطلبة 
باستخدام استراتيجيات بديله للتقييم والتعليم كاستخدام محاضرات مسجلة؛ 
العروض الشفوية. 


(Rosner & Seymour, 1983) 


كما آاشاركل من كرونشاك مورس» جونز دانيال» وولف وجاي إلى ان 
البرامج الناجحة يجب أن تبنى على الاحتياجات القردية لكل طفل وعلى البديل 
التربوي المناسب الذي يركز برامجه على تعلم الاستراتيجيات التمويضية 
والمفاهيم ذات المستويات المرتفعة وتوفير برامح إرشادية للطلبة وآوثياء امورهم. 


(كرونشاك؛ مورس» جوتن 1980› داتيال» 1983ء ووثف وجاي» 1981) 


وقداقترح (القمش.2012) عدا من الاستراتيجيات لا ضوء طبيعة مجتمع 


هؤلاء الطلبة: 
1. تفريد ( ٠2112٥‏ ل۷1أل”[) برامح تريية وتعليم هؤلاء الطلاب. 
3. استخدام أو تكييف الخدمات التريوية والبرامج القائمة أو المتاحة. 
4. استخدام وتكييف استراتيجيات وتقنيات تدريسية ملائمة. 


كما اشار ڪل من سیلفرمان وياسكا وتاسJ (Silverman, Tassel,‏ 
(1991 ,ه)ءه8 إنه مند تصميم البرامج التربوية الملائمة لهؤلاء الطلاب أن يؤخذ 
الامتبارنقاط القوة ونقاط الضعفه فتستثير الأولى وتدعمها وتنميها وتتجنب 
الثانية وتعالج قصورها أو الصحوبات الناشئة منها او المترتبة عليها وعلى نحو اكثر 
تحديدا يحتاج الطلاب الموهويون ذوو صعويات التعلم إلى ما يلي؛ 
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( النصل اخامس ) 


برامج دراسية ذات مستوى عال أو على الأقل برامج للمتضوقين تقوم على 


جوانب التفوق أو لواهب برامج تدريسية لتنمية الجوانب التي يكون مستوى هؤلاء 
الطلاب فيها متوسطاء تدريس علاجي (8٣1طء‏ هع لآ ) يتناول جوانب 
القصورآو العجز آو الصعويات التي يعاني منها الطلاب. 


Fox, Brody & Tobin, 1983)) 


ويجب أن تقوم هذه البرامج على مشاركة فعالة لفريق عمل مكون من: 


أخصائي او متخصص 2 التفوق العقلي أو الموهبة. 
الأبوين. 

أخصائي أو متخصص ب صعوبات التعلم. 

ممارس أو خبیر قیاس أو تقویم تشخيصي. 
الطالب أو الطالبة. 


(Baska, 1991, Silverman, 1989, TasseD) 


وفيما يلي بعض الأساليب للمعلمين 4 التعامل مع هؤلاء الطلبة وهي: 


. 


بالنسبة للمشكلات الأكاديمية: 


تقديم الادة العلمية بأساليب متتوعة تستثير معظم الحواس بصرياً وسمعياً 
ولسياً مع تكليف هؤلاء الطلاب بكتابة المادة العلمية وإعدادها. 

أعطاء الطلاب الفرص الملائمة لتوظيف ما لديهم مسن معارف ومعلومات 
وتقديمها باساليب متنومة: تقارير مكتوبةء تقارير شضهية اختبارات سريعة 
ومختصرة تطبيقات عملية. 

تقديم بدائل خبرات التعلم والتي لا تعتمد على الورقة والقلم أو القراءة مثل: 
المتاهساتء» الألعاب المنطقية أو المقلية الرسوم المعالجات الحسابية أو 
الرياضية. 

جلوس الطالب 4 مكان يمكنك أن تراه وتتابعه بسهولة. 
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( اموهوبون ذوو صعوبات انتعلم) 
أعطاء تكليضات واقعية مع استخدام التعاقدات وتواريخ محددة ومعقولة 
لإكمال الواجبات المدرسية و التي غالباً ما تكون اقصر تهؤلاء الطلاب. 


:(Compensatory Skills) aيضيgمتلا‎ تIراھملت ب. بالنسبة‎ 


تعليّم الطالب وتدريبه على استخدام اللات الكاتبة والكمبيوتر وتشجيعه 


على اسستخدام اللات الحاسبة وأجهزة التسجيل كمعينات أو وسائل تعليمية 
مدعمة. 


تعليّم الطالب و تدريبه على النواحي التنظيمية واستراتيجيات حل 


المشكلات مستخدما تكنيكات تعديل السلوك المعرة. 


ج. بالنسبة للحاجات الوجدانية أو الاتفعالية: 


تخفيف الضخوط الأكاديمية كاسلوب من اساليب تجنب الإحباط 
والافتقارإلى الدافعية. 

استخدام جوانب القوة لدى الطالب والأنشطة الأخرى التي يحقق فيها 
تفوقا؛ وتعزيز التقدم الذي يحرزه الطالب 4 جواتب الضعف. 

استخدام الألعاب الجماعية التي تشجع اتطالب على التحدثه وعقد لقاءات 
أو اجتماعات دورية بين الطلاب للتعرف على مشاعرهم ومناقشة مشكلاتهم. 
استخدام التعلم بالنمنجة عن طريق دمج الطلاب المتضوقين عقلياً ذوى 
صعويات التعلم مع إقرانهم من المتضوقين عقلياً ذوي التحصيل المرتفع كي 
يکتسبوا منهم ما يمکن اڪتسابه وتعلمه. 

شرح وتفسيّر النواحي الايجابية المترتبة على كون الفرد متفوقاً عقلياً مع 
تخفيف الآثار السلبية بسبب أن لديه صعوية أو أكثر من صعوبات التعلم. 


آما برنامج العمل الذي أسس مع هؤلاء الطلبة فإنه يقوم على الإعلاء من 


شان قيم التفوق وجوانب القوة المرتبطة به ومنها: 


انه متفوق مقلیاً. 
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(الفصل الخامس ) 
اثه ذكي ذو إمكانات عقلية غير عادية. 
٩‏ انه إنسان لديه جوانب قوة جوانب ضعف. 


ڪما ذڪر ڪل من شور ودوفر وستيرنبرغ ,1987 )S 0۲e 007e,‏ 
(1981,عe۲ tern‏ آن استخدام التفكير حول التفكير ومهارات حل المشكلات 
لمعالجة المعلومات يكون أسرع وأمكشر فاعلية عند تعليم الطلبة الموهويين ذوي 
الصعويات التعلمية. 


وانتقدت ڪل من بوم واوین (2004 )8u & 0w,‏ البرامج 
العلاجية للمهارات الأساسية القائمة علس التكرار لإتقان هذه المهارات حيث اثبتت 
الدراسات عدم فاعلية هذه البرامج. كما أكدا على أهمية الاستراتيجيات 
التعويضية عند اداء المهمات بطرق مختلفة حيسث آثبتت هذه الاستراتيجيات 
فاعليتها بين طلبة الجامعة ذوي الصعويات التعلمية. 


إن التركيز على تقاط الضعف ك غياب تطوير الموهبة قد تؤدي إلى تقدير 
ذات متخقض وإلى انخفاض الدافعية وإلى الإحباط والشعور بالضغط. 


وما يحدث ب امدارس عادة هو تشجيع غير كاف للموهبة من خلال عملية 
التعلم؛ ح فالمعلمون يفضلون الطلاب الأذنكياء والذين يحصلون على علاسات 
أكاديمية مرتفعة ولا يقدرون الطاللب ذا الذكاء المرتضع ب2 الفنون أو برامج 
خاصة. كما يفضل العلمون الواقعية اكثر من التخيّل ولكن الخبراء 4 هذا 
لمجال يرڪَزون على دور التربويين ب تفميل التفكير التشعبي والذي قد يشكل 

تحديا للمعلمين الذين يعلمون أطفالا ذوي قدرات واهتمامات واسعة. 
(Debora, 2004)‏ 


لذلك فإن التركيز على تطوير نقاط القوة والاهتمامات والقدرات 
العقلية المرتفعة هو أمر ضروري عند تصميم البرامج الملاجية لهؤلاء الطلبة. 
(Baum &Owen, 1990)‏ 
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( الموهوبون ذوو صعوبات التعلم ) 
ويناء على نظرية جاردنر 4 الذكاء المتعدد» يظهر الأشخاص ذكاءُ 
متعدداً على الآقل ب ثمانية أشكال مختلضة ويما ان معظم المدارس تركز على 
الذكاء اللغوي وهو المنطقة التي تظهر فيها الصعويات التملمية فإن الطلبة 
الموهوبون ذوو صعويات التعلم لا يستطيعون القراءة بسيب صعوياتهم» ولكنهم 4 
الوقشت نفسه يظهرون قدرات مرتفعة ب4 مجالات اخرى ول بعض الأحيان فإن 
موهبتهم تکون غير اعتيادية عند تشخیصهم بانهم موهوبون حيث يشترك هؤلاء 
الطلبة بمجموعة من الخصائص هي التلقائية التخيل» دافعية غير مادية وهذه 
الخصائص قد تلاحظ عند الطلبة ذوي الصعوبات التعلمية حيث تحتاج الفئتان 
من هؤلاء الطلبة إلى قدركبير من الأنشطة و لذلك يقترح جاردنرأن الفشل 
المدرسي لهؤلاء الطلبة قد يعود إلى محدودية فرص التعليم أو إلى الإحباط والشعور 
بالفشل ولكن قيام المعلمين بتلبية احتياجاتهم الفريدة والتي تضع ذقاط قوتهم 
وموهبتهم خارج نطاق قدراتهم اللغوية المحدودة بسبب صعوياتهم ومساعدتهم على 
تجاوز هذه الصعوبات بالتركيز على نقاط قوتهم وتعديل وتكييف الهمات والمنهاج 
لهم يؤدي إلى ظهور قدراتهم الحقيقية 4 بيئة تمزج وتلائم بين قدراتهم الإبداعية 
وخصائصهم الشخصية. 


(Learner, 2000) 


ولابد من توجيه الطلبة للإحساس بالإنجازوالقوة. وهذا سوف يساعدهم 
على تعويض ضعفهم من خلال تطوير نقاط القوة حيث يمتلك الموهويون القدرة 
على اختيار الاستراتيجيات بناءً على متطابات المهمة المطروحة من خلال اسلوب 
حل المشكلات أو استخدام الاستراتيجيات التعحويضية. 


عند تقييم البرامج التربوية للموهوبين ذوي الصعوبات التعلمية يجب ان 
يضع التربويون باعتبارهم توفير تعليمات على مستوى عال لحل المشكلات وتوفير 
برامج تشجع التطو ر الأكاديمي بناء على الاستراتيجيات التعويضية مما يؤدي إلى 
تحسن مضهوم الفرد عن نفسه كفرد قادر على حل المشكلات للتغلب على المشكلات 
الأكاديمية. 


(Hansford 1987, Reisetal, 2000) 
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الدصل الخامس ) 


حيث يتوجه هؤلاء الطلبة إلى كونهم استراتيجيين ويستطيعون اللجوء 


إلى أكشرمن مصدرعند حل المشكلات التي تواجههم أكثر من الطلبة غير 
الموهوبین ذوي صعویات التعلم (1992 ,۳23۳ء[٥))‏ ومن خلال مراجعات نیومان 
(2004 ,2nصwءN)‏ لادب التربوي 2 مجال تقديم الخدمات تهؤلاء الطلبة 
لخصت نيومان التدخلات التربوية إلى ثلاخة أنواع مختلفة: 


التدخل ب2 الصف العادي. 
سحب جزئي من الصف العادي (معظم هذه البرامج هي إثرائية حيث يجد 
الطالب فيها الفرص لتطويرنواحي القوة والاهتمامات ب4 بيئة داعمة تهدف 
إلى تطوير موهبة الطلبة). 
البرامج الخاصة (صف خاص,› مدارس خاصة تصمم لدهم احتياجات الطلبة 
ذوي الاحتياجات المتعددة). 


من خلال استعراض البرامج التقليدية فإن تعليم وتدريب الموهويين ذوي 


الصعويات التعلمية 2 تلك البرامج لا يساعدهم على تطوير وتدريب إمكاناتهم 
واحتياجاتهم لعدة أسباب منها: 


.1 


قد لا تنطلق تلك البرامج من اهتمامات هؤلاء الطلبة والتي تعتبر تقاط 
قوة عندهم. 

تركيز غالبية تلك البرامج على علاج القراءة والكتابة فقط. 

عندما يحال بعض هؤلاء الطلبة إلى برامج الموهوبين فإن هذا الموضوع غالباً 
يضيف أعباءٌ ثقيلة على الطالب بدلا من تصميم منهج خاص به يتطلق سن 
اهتمامه وقدراته. 

شد لا تحتوى البرامج الحالية على إرشاد تريوي ونضسي مناسب للحالات 
المختلفة لتلك الفئة اعتقاداً بان الموهوب يستطيع العمل باستقلالية. 
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اموهوبون ذوو صحوبات انتعلم) 


والتصميم المناسب لبرامج الموهوبين ذوي الصعويات التعلمية يجب ان يتضمن:؛ 


.1 


تشجيع الطلبة لاكتساب المحلومات وتبادل الأفكار بطرق إبداعية اتطلاقاً من 
موهبتهم واهتماماتهم الخاصة بهم. 

توفير مواد ومناهج متخصصة من خلال محاضرين متخصصين, الزيارات 
الميدانية الأفلام. 


الاستعانة بالأشخاص من ذوي الخبرات الناجحة كمدريين. 


إتاحة الفرص المختلغة للطلبة لكي يتعرفوا على اهتماماتهم المختلفة والتي 


تنطلق من تقاط القوة لهؤلاء الطلبة. 


أن تتضمن هده البرامج المنهاج الفوق معرب والذي يمكس ايجابياً على 


هؤلاء الطلبة من خلال استخدام الاستراتيجيات المختلفة التي تساعدهم على 
النجاح والتخلب على صعوباتهم التعلمية. 


(Baum& Owen ,2004) 


وتالياً عرض لبعض البرامج التي يتم تطبيقها 2 الولايات المتحدة 


الأمريكية لمساعدة الموهوبين ذوي الصعويات التعلمية: 


1 
2 
3 

4 
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(الفصل الخامس) 
1) التسريع: 


حيث يركز البرنامج على تسريع موهبة أو اهتمامات محددة لمساعدة 
الطلبة على تطوير موهبتهم من خلال إدراجهم 2 دورات ومناهج متقدمة ومحددة 
بل الرياضيات مثلاً واللتي تمشل تحدياً لقدرات الطالب ذي الاستعداد المرتفع ب 
الرياضيات حيث تصمم المناهج المتقدمة لإثارة الدافمية لتحقيق انتج الإبداعي 
انطلاقاً ممن موهبة الطالب نفسه مع بقاء الطالب 4 البرامج العلاجية القائمة 
للتعامل مسع مشكلاته #4 صعويات التعلم ومثال علسى ذلك برنضامج 
)Montgemery)‏ 2 ولاية میرلاند. 


2( الإتراء: 


ومن اشهرها برنامج رنزوثي الإثرائي (1997 Res,‏ & 7111ع 8) والذي ` 
صمم نخضبضا لاموهوبين ذوي صعويات التعلم لعدة أسباب: 


1. مرونة التعريفات التي تسمح لهؤلاء الطلبة أن يكونوا مشاركين ضمن 
مجموعة إثرائية على أساس اهتمامهم. 

2. يعرض البرنامج الطلبة إلى مجموعة واسعة من الأنشطة والتي صممت 
بهدف إثارة دافعية الطلبة وتشجيعهم على الإنتاج المبدع. 


ويختلف هذا البرنامج عن البرامج الإثرائية الأخرىء لأنه يتكون من منهاج 
مصمم لإثارة قدرات الطلبة للتحدي والعمل الذي يرتكز على نقاط قوة واهتمامات 
الطلبة أنفسهم. 
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يعد برنامج التلمذة (1Pط؟0۲أ٣M)‏ احد الأمثلة على تصميم برنامج 

رنزولي والذي يطبق چ جامعة (1) ,808 )C0n ne1,‏ حیث يطلب مسن 
المشارك عمل ما يلي: 


1. القيام بدورالممارس الماهر اثناء حل المشكلات الحقيقية. 

2. تطوير ملاقة تعاونية مع الباحث تنطلق من اهتمامات المشارك. 

3. مساعدة المشارك ليتمرف على نقاط قوته واهتماماته بإتاحة الضرص 
المختلفة. 

4. قيام الطلبة بتصميم مقال مصورعن بحث يعدونه بمشاركة المعلمين 
المشرفين. 

5. إتاحة المجال للطلبة للتعاون مع طلبة آخرين من تفس الاهتمامات. 

6. ممارسة الطلبة حياة الجامعة الحقيقية وإجراء البحث 2 الحقول التي 
تناسب اهتماماتهم. 

7 تطبيق هذا البرنامج تحت إشراف فريق من الخبراء المتخصصين من معلمي 
المدارس الثائوية. 

8. حصول المشتركين على شهادة جامعة كنتكت عند قيام الطلبة بمتطلبات 
البرتامج. 


3) برامج مصممة بشکل خاص: 
مشروع (high Hopes Project) lal! Ji‏ 


تم تصميم هذا البرنامج تحت قانون جافت (Javits Act Program)‏ 
للفناتين/ العلماء/ المهتدسين الموهوبين من ذوي الحاجات الخاصة وتدريبهم 
لتطبيق مهارات جديدة ضمن التخصصات والمهن المختلفة وقد طبّق هذا المشروع بط 
المدرسة الأمريكية للصم £ ( ل21۴0 )Connecticut | West‏ حیث شارك (27) 
طالباً بلا عدد من المشاريع من خلال مساهمة الطابة به حل مشاكل حقيقية. حيث 
توفر تلك الخبرة العملية ب حل المشكلات فرصة تعليمية نادرة ليصبحوا قادرين 
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على حل مشكلات الحياة الحقيقية تم توزيع الطلبة إلى فرق متعددة التخصصات 
اتطلاقاً من اهتماماتهم (مهندسين/ علماء/ فتانين) للتعاون على حل المشكلات 
ضمن الفريق المتمدد التخصصات. والهدف الرئيسي كان التوصل إلى مقترحات 
يتضمن حلولاً إبداعية لإعادة بناء بحيرة ب مدرسة الصم والتي كانت تعاني من 
مشكلات مائية متعحددة. 


تعلم الطلبة المهارات التنظيمية من خلال تجزئة المشكلة الرئيسية إلى 
مهمات متسلسلة وتحديد مسؤولين صن تنفيىذ كل مهمة وتحديد الزمن اللازم 
لإنهائها والتحدي 4 حل مشكلة واقعية ضمن زمن محدد كان يتطلب من الطلبة 
تنظيم جهودهم للتوصل إلى حل فعال للمشكلة لتحقيق الضائدة والمنفعة ويالكلضة 
الاقتصادية المناسبة. 


4) الصفوف الخاصة: 


أسعست بحض القاطعات 4 الولايات المتحدة الأمريكية برامج الصفوف 
الخاصة للموهويين من ذوي الصعويات التعلمية» ومن أشهرها مدرسة ميرلاند 
الحكومية (001طءء ااام dموار131)‏ 2 مقاطعة مونتجمري والتي تساعد 
(50) طالباً بثلائة برامج للمرحلة المتوسطة ويرتامجين للمرحلة الثانوية وتقوم 
هذه البرامج على الوازنة بين متطلبات تطوير الموهبة والاحتياجات الأكاديمية لكل 
طالب بإعداد مناهج متقدمة لتطوير الموهبة ومع تعديلات ملائمة للتعويض صن 
الصعوبات التعلمية 4 صغوف ذات أعداد قليلة ويإتاحة الفرص للتعلم النشط 
.(Hands-on Learning)‏ 


كما تعد مدرسة جرین وود (1001ء؟ e۵۸ ۷٥٥4‏ ) احد الآمثلة علی 
تلك البرامج والتي تم تصميمها تلطلبة من عمر (10 - 15) سنة من ذوي 
الصعوبات التعلمية 4 القراءة والكتابة والرياضيات والذين يتميزون بقدرات مقلية 


مرتفعة. حقق الطلبة 4 هذه المدرسة النجاح لأن البرنامج تم تصميمه لتلبية 
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احتياجات كل الطلبة من النواحي: (الحقلية/ الاتفعالية/ الإبداع/ النواحي 
الجسدية). 


(www.the green wood school.org/academics/village.cfm) 


ومن خلال مراجحة الأدب التربوي المتعلق بمبادئ تصميم وإعداد البرامج 
الخاصة لتطوير موهبة هؤلاء الطلبة والتغلب على صعوباتهم التعلمية يتضح مدى 
الانسجام مع مبادئ التربية الخاصة التي تهتم بإعداد برامج خاصة لتحسين حياة 
فنة محددة من آفراد المجتمع» حيث تقوم مبادئ تصميم تلك البرامج سواء البرامج 
التقليدية أو البرامج المستحدثة منها على تطوير موهبة هؤلاء الطلبة ومساعدتهم 
على التغلب والتكيف مع صعوياتهم التعلمية من خلال الموازنة بين نقاط القوة 
والتي تعتبر عند الموهويين ذوي صعويات التعلم القدرات العقلية المرتفعة 
واهتماماتهم الخاصة ونقاط الضع والتي تتمثل ے صعوياتهم التعلمية وذلك لا 
يتم باستخدام الأساليب التعويضية فقط ولكن من خلال تدرييهم وتعليمهم على 
إتباع خطة إستراتيجية تنظيمية تقوم على تحليل المهمة الأساسية إلى مهمات 
فرعية وتحديد المتطلبات الأساسية للنجاح 2 تلك المهمة من خلال الضبط الدقيق 
للزمن بالاعتماد على أساليب التقييم الذاتي أن برامج التدخل الناجحة والتي 
طورت حتى اليوم يجب أن تبنى على الاحتياجات الفردية لكل فرد وعلى البديل 
التربوي المناسب الذي يوجه الطلبة إلى التعلم الاستراتيجي ضمن خطة محدة 
مسبقاً تنطلق من موهبة واهتمامات الطلبة للتغلب على صعويات التعلم. أن الهدف 
الرثيسي من برامج التدخل التي طورت إلى اليوم والتي لها مخرجات نتاجحةهي 
تلك البرامج التي تركز على الاهتمام بالقدرات المرتضعة لهؤلاء الطلبة. 


(الجوالدة والقمش, 2012) 
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نظرية الذكاء الناجح: 


تعتبر نظرية (الذكاء الناجح) لستیرنبرغ 5)۲۱06۲8 اسلوب فال عند 
تدريب الموهويين ذوي الصعويات التعلمية على تطوير القدرات العملية التي تؤدي 
إلى النجاح 4 الحيساةبشكل عام من خلال تطبيقات برنامج ليوناردوماب 
)Le0n r08 P(‏ الذي يطبق 4 جامعة بيسل بے ولاية ڪنتکت بهدف إڪساب 
هؤلاء الطلبة الاستراتيجيات التنظيمية بالتركيز على نقاط القوة إذ إن معظم 
البرامج العلاجية للطابة الموهوبين ذوي الصعويات التعلمية تدرب المهارات الأساسية 
للتعلم بالتركيز على نقاط الضعف ولذ لك فإن فرصهم لإظهار السلوڪات التي 
تدل على موهبتهم هي فرص قليلة. 


يشير الدكتورستيرنبرغ إلى أن هذه النظرية هي نسخة مطورة من 
النظرية الثلاثية 2 الذكاء الإنساني التظري الذي يزود اللمعلم بتوجيهات عامة ' 
وتفصيلية من جهةء كما تمتازبالبحث التجريبي وتوفير الكتب والمواد التي تسهل 
مهمة المعلم 4 التدريس من أجل الذكاء الناجح من جهة اخرىءووجهة النظر 
الرئيسية لنظرية ستيرنبرغ به (الذكاء الناجح) تقوم على آن المهارات التقليدية 
التي يتم تعليمها ب4 المدرسة هي ليست المهارات المهمة الوحيدة لنجاح الإنسان به 
حياته. إذ أن هناك مجموعة من القدرات المتداخلة التي يحتاجها الإنسان لتحقيق 
هذا النجاح والتي يكتسبها الإنسان من محيطه الثقابة الاجتماعي ومن خلال 
الترصكيز والتاكيد على نتقاط القوة لتعويض نقاط الضعف .يعرف ستيرفبرغ 
وجريجورینکو (0 re1)‏ Sternberg&Grig0)الذiڪاء‏ الناجح بأنه تظام متكامل 
من القدرات اللازمة للنجاح قي الحياة كما يعرفه الشخص ضمن سياقه الثقا4 
الاجتمامي» والشخص الذي يتمتع بالذكاء الناجح يميزنقاط القوة لديه 
ويستفيد منها قدرالإمكانء ول نفس الوقت بميز نقاط ضعفه ويجد الطرق 
لتصحيحها او التعويض عنهاء كما يتميزهؤلاء الأشخاص بأنهم يتكيفون 
ويختارون البيشات من خلال التوازن ب4 استخدامهم للقدرات التحليلية والإبداعية 
والعمليةء لذلك لا يوجد تعريف واحد للذكاء الناجح عند الأطراد لكي يتعرفوا 
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على مناحي قوتهم ويستخدمونها إلى أقصى درجة 4 حياتهم اليومية ويتعرفوا على 
متاحي ضعفهم ويحددون الطرق المختلفة للتعويض عتها ويما أن كلا الجائبين 
ضروري للنجاح 2 الحياة العملية يحتاج الطلبة ليتعلموا كيف يصححون 
التوقعات عن ادائهم بل الجوانب التي ينخفض فيها عما يتوقعونهء ومن ناحية اخرى 
عليهم ان يدركوا آنه لا يمكن أن يتفوقوا با مكل الجوانب» وتوجه هذه الرؤية 
الأفراد للبحث عن الطرق والأساليب المختلفة للتغلب على مناحي ضعفهم مثل 
طلب المساعدة من الآخرين وينفس الوقت مساعدة الآخرين كرد للجميلء واتطلاقاً 
من هذه النظرية يستخدم الأفراد طرقهم الخاصة الفردية باستخدام مجموعة من 
الهارات والقدرات المتداخلة الضرورية لتحقيق النجاح 4 الحياة. 


(ابو جادوء 2006) 


وتتضمن النظرية بهذا المفهوم العديد من التطبيقات لتعليم الذكاء 
التاجح حيث تتبع المحلمة عدداً من الطرق والأسائيب أثناء عملية التعليم إذ لا 
توجد طريقة واحدة صحيحة للتعليم والتعلم كما لا يوجد طريقة صحيحة 
واحدة لتقييم إنجاز الطلبة, والتعليم والتقييم يجب أن يطبقا بناءً على الموازنة بين 
التحليل والإبداع والتفكير الحملي. ويالأساس يحتاج المعلمون لساعدة طلبتهم 
لمعرفة أساليبهم المعرفية الخاصة ولعرفة مناحي القوة وينفس الوقت مساعدتهم 
للتصحيح أو التعويض عن مناحي الضعف» لذلك يحتاج الطلبة مثل المعلمين إلى 
تطويرالمرونة من خلال تزويدهم بخيارات متعددة ومختلفة عند تقييم أدائهم» 
فعندما يفكر الطلبة سكي يتعلموا فإتهم ايضاً يتعلمون ليفكروا والطلبة عندما 
يتعلمون بطريةة التحليل والإبداع والطرق العملية فإن أداءهم يتحسن بغفض 
النظرعن شكل التقييم المقدم إليهم وبما أن نجاح الطلبسة يحتاج إلى تمريف 
المصطلحات المهمة لهم ولحياتهم فإن الطلبة يحبون أن يشاهدوا تلك المعاني إذا قام 
المعلمون بتوفير عد من الأمثلة والنماذج للمفاهيم التي تقدم من خلال مجموعة 
كبيرة من التطبيقات العملية. 2 بعض الأحيان قد تتردد بعض المعلمات الأخريات 


بالتدريس من أجل الذكاء الناجح لأتهم يؤمنون بأن هذه الأساليب يمكن أن تطبق 
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من قبل بعض العلمات للطلبة ولكن ليس من قبلهم» وذلك حسب نوع التعليم 
الذي تفضله المعلمة؛ وبالتالي فإن آداء الطابة يتحسن ويصبح افضل من تعلمهم 
بطرق التعليم التقليدية. وذلك من خلال استخدامهم لمعارفهم العملية التي 
تساعدهم على التعلم إذا أتاح لهم المحلمون الفرص لاستخدام تلك المعرفة لتحقيق 
النجاح» ومن هنا فإنه لابد من تشجيع المعلمين لكي يعملوا ويقيموا ما تم عمله 
بطرق تمكن الطلبة من التحليل والإبداع وتطبيق معارفهم لأنه عندما يتعلم الطلبة 
بطريقة التحليل والإبداع والتطبيق العملي فإن أداءهم على الاختبارات يكون أفضل 
مهما كان نوع هذا الاختبار. 


(Baum & Owen, 2004)‏ 
(7-5) متطلبات التعلي م لتحقي ق النجاع: 
1. التعليم التحليلي: 
ويعني تشجيع الطالب كي؛ يحلل ينتقد» يحكم» يتعرف يقدر؛ يقيم النتائج. 


وعندما يقوم المحلم بتعليم (التفكير الناقد) فإنه و بطريقة نموذجية يقصد 
تعليم التفكير التحليلي. 


2. التعليم الإبداعي: 
ويعڻي تشجيع الطالب ڪيء یبدع» یخترع» یکتشفه يتخیل» يفترض, يتنبا . 


ومن ثم فإن التمليم من أجل الإبداع لا يتطلب من المعلمين ليس فقط دعم 
وتشجيع الإبداع ولكن تقديم النماذج وتعزيز الإبداع عند ظهوره والمقصود بذلڪ أن 
یکون المملم مثالا يحتذى من قبل الطلبة. 
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3. التعليم العملي: 


ويعني تشجيع الطالب كي» يطبق يستخدم» يعمل» ينفد» يوظف» وليصبح ما 
تعلمه مهارة عملية. ومشل هذا التوع من التعليم يتطلب ان يقترن بالحاجات 
الحقيقية العملية للطالب نفسه وتيس ما يحتاجه الآخرين. 


وقد قام ڪJ‏ مھj )Sternberg, Torff & Grigorenko)‏ بابحاث 
توصات إلى ان استخدام الأساليب التي تعتمد على الموازنة بين الإبداع التحليلي 
والقدرات العملية نجحت ب تحسين تعلم الطابة بغض النظر عن طريقة التقييم 
والعامل الرئيسي لنجاح الطلبة ج حياتهم هي الوسائل والأساليب التي استخدمت 
لتدريس الذكاء الناجح. 


وغالباً ما يركز ائتعليم المدرسي على الذكاء التحليلي ويعطي اهتماماً 
آقل للإبداع والقدرات الحملية ولكن ب4 الحياة العملية تعطى أهمية اكشر للإبداع 
والقدرات العملية والتي هي أكثرآهمية للنجاح» وعندما يتعلم الطلبة بائطرق 
التقليدية قد لا يتم تقييم قدراتهم الحقيقية, وللمساعدة 4 علاج هذه ائقضية 
یقوم ستیرنبرغ وزملاؤه (ستیرنبرغ» بروس» الينا) 2 جامعه (ييل) بتطوير مجموعة 
من الدراسات والأبحاث لتعليم طلبة الصف الثالث أو طلبة الصف الثامن التربية 
الاجتماعية بإحدى الطرق الثلاث التالية: 


بالطريقة التقليدية أو طريقة التفكير التحليلي او التركيز على الإيداع 
والقدرات الحملية والقدرات التحليلية و كان تقييم أداء الطلبة يتم من خلال: 


1. القدرات المملية والتحليلية والإبداعية. 
2. الاختيارمن متعدد (العياري). 


3. الاختبارات المقننة على مستوى الولاية. 
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وسا تم التوصل إليسه أن أداء الطلبة على الاختبارات الأكاديمية على 
مستوى المدرسة أو الاختبارات التحصيلية المقننة على مستوى الولايسة وعلى 
الاختبارات التي تقيس الذاكرة كان أداؤهم جيداً ايضاء بمعنى أن الطلبة يتعلمون 
أفضل حتى لو تم قياس مخرجاتهم الأكاديمية بطرق القياس التقليدية. 


(5 - 8) نموذج رنزولي لتطوي ر الهارة مند الموهوبين ذوي الصعوبات التعلمية: 


ذكر رذزولي أن تعليم وتدريب الطلبة الموهويين ذوي صعوبات التعلم ينطلق 
من التركيز على موهبتهم واهتماماتهم وذلڪ بتطوير مهاراتهم إنتاج معارف 
جديدة من خلال الاكتشافات والإبداعات التي يقوم بها الأفراد ضمن مجموعات 
صغيرة ومن وجهة نظر ستيرنبرغ فإن الأفراد يطورون مهاراتهم وخبر اتهم بالاعتماد 
على خصائصهم ونماذجهم الخاصة والفريدة» وهتاتك ستة عناصر يتم اعتمادها . 
لتطوير مهاراتهم وخبراتهم وهي: 


1) المهارات فوق المعرفية: 


(أو ما تسمى بعناصر التحول) وتعني مدى فهم الأشخاص وتحكمهم 
يمعارفهم. ومثال ذلك: أن هذه المهارات تشمل معرفة الفرد ما يتعلق بمهارة القراءة 
أو حمل مسائل الحساب» وتعتمد كل من المهارات السابقة على الخطوات المرتبطة 
بتلك العملية, وفيما يتعلق بكيفية تنفيذ تلك الخطوات بشكل فاعل. وهنالڪ 
سبع مهارات فوق معرفية مهمة» وهي محرفة المشكلةء تعريف المشكلةء تشخيصهاء 
تشكيل الاستراتيجيات» تحديد المصدر ومراقبة حل المشكلة إضافة إلى تقويم الحل 
»إن الأفراد الموهويين يمتازون بالمهارات ضوق المعرفيمة ويتمتح اولنك الأشخاص 
بمستوى عال خلال عمليات التفكير فوق المعرفية. 


(Sternberg, 1999) 
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2) مهارات التملم: 


وتسمى عناصراكتساب المعرفة الضرورية لهذا النموذج» على الرغم من 
أنها ليست مهارات التعلم الوحيدة التي يستخدمها الأفراد. 


تنقسم مهارات التعلم احياناً إلى مهارات مباشرة وأخرى مفهومة بشكل 

ضمني. تعد مهارة التعلم المباشرة نتاج المجهود المبذول أثناء عملية اللتعلم» بينما 

يعتبر التعلم الضمني نتاج المعلومات التي يتم جمعها عرضياً دون بذل اي مجهود ب 

تلك العملية؛ ومثال على مهارة التعلم عملية التحويل المنتقاة والتي تتناول جمع 

وريط المعلومات المرتبطة ببعضها البعض, وعملية المقارنة المنتقاة والتي يتم ممن 
خلالها إضافة معلومات جديدة إلى المعلومات المخزنة مسبقاً 2 الذاكرة. 

(Sternberg,1985) 


وليس بالضرورة آن تتم عملية توزيع المعلومات بتساو 4 كل حقل مسن 
حقول المحرفة. فيمكن على سبيل المثال بان يتعلم الفرد جيدا 2 أحد الحقولء بينما 
يكون تعلمه ضعيفاً 4 حقل آخرء كان يتعلم جيدا ب حقل اللغة إلا انه يمكن آن 
يخفق بلا حقل العمليات الحسابية أو بالعكس إن لدى الطلاب الوهوبين تميز واضح 
به مهارات التعلم به الحقول المتعددة إلا ان ضعفهم 3 بعض الحقول يبدو جلياً ب 
بعض الأحيان. 


3) مهارات التفكير: 


وتسمى عناصر الأداء التي ينبغي على الأفراد التمكن منها. بيد أنه ينبغي 
دراسة هذه المهارات على أنها مجموعة واحده أكثر منها مهارات منفصلة. 
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وتتضمن مهارات التفكير النقدي (التحليلي) كلا من مهارة التحليلء 
النقد» الحكم» التقويم المقارنة والمغايرة. أما مهارات التفكير الإبداعي فتتضمن: 
الإبداع والاكتشاف الاستنباط التخيل: الإمتقاد والافتراض. 


وفيما يتعلق بمهارات التفكير العملي وهي النوع الثالث من مهارات التفكير 
بناء على هتا النموذج» فتتضمن: التطبيق والاستخدام والاستفادة والممارسة و 
تعتبر هذه المهارات الخطوة الأولى بے عملية ترجمة الفكرة إلى تطبيق فعلي» إلا أن 
الطلاب الموهوبين ذوي صعويات التعلم يواجهون صعوية بے تطبيقها 4 منطقة 
الضعف لديهم» ويعزى ذلك لضعف تعلمهم 4 ذلك المجال» حيث ينبغي للدارس 
أن يكون قد تعلم جيدا ية أي مجال بهدف الوصول إلى التفكير الإيجابي فيما يتعلق 
نكه. 
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4) العرفة؛ 


وهي توعان وترتبط بالمواقف الأكاديمية: 


النسوع الأول المعحرفة الصريحة وتتضمن الحقائق والمفاهيم والمبادئ 
والقوانين, وتمني "المعرفة العامة". ما النوع الثاني فهو المعرفة الإجرائية. وتتضمن 
الإجراءات والاستراتيجيات وتعني "معرفة كيفية حدوث الأشياء حيث يمذڪر 
ستيرتبرغ أن المعرفة الإجرائية الحسية ضرورية للتعلم وتتضمن معرفة آلية عمل 
النظام ب المجال المستخدم من قبل الفرد. حيث يمتلك الأطقال الموهوبون قامدة 
معلوماتية قوية باستثناء المجال الذي يعانون الضعف به» بسبب انخفاض مهارات 
التعلم ل ذلك المجال واللتي تؤدي إلى انخفاض فرص اكتسابهم للمعلومسات 
المتعلقة به. 


5) الدافعية: 


يوجد عدة أتواع من الدافعية» وهنالك بعض الفروقات بين كل منهم. 
النوع الأول هو دافعية الإنجان يقوم الأشخاص من ذوي الدافعية المرتفعة بإنجاز 
تحديات ومجازفات متوسطة ويميل أوتئك الأشخاص إلى الإنجازات المعتدلة على 
آلا تكون سهلة جداً او صعبة جداًء ويجتهدون ب عملهم حيث يسعون دائماً لتحسین 
أنفسهم بالإضافة إلى إنجازاتهم.أما النوع الثاني فهو دافعية الكفاءة الذاتية واثذي 
يشير إلى اعتقاد الأشخاص بقدرتهم الخاصة على حل المشاكل التي يواجهونها 
(1997 ,٣ا )Ban‏ فمثلاً يحتاج الخبراء إلى تطوير كفاءتهم لحل المهام الصعبة 
مجال عملهم وينبع هذا النوع من الكضاءة الذاتية من عاملين» داخلي وخارجي» 
إن الدافعية عنص ر لا نى عنه للنجاح 4 الدراسة ودونه لن يتمكن الطالب مسن 
النجاح وتعد دافعية الضرد لتطوير مهاراته الفكرية النوع الثالث من آنواع الدافمية 
حیث يعتقد دویك()ء0۷) بشاءً على المسدا الأول بان الذكاء ثابت بينما 
يتمحور المنصر الثاني حول الاعتقاد بأن عامل الذكاء هو عامل قابل للتطور. 
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والذين يعتقدون بان الذكاء قابل للتطوير يقومون ببذل الجهود لتطوير مهاراتهم 
بسبب اعتقادهم بأن هذه المهارات قابلة للتطور. 


إن لدى الأطفال الموهويين ذوي صعوبات التعلم 4 الغالب حس هال فيما 
بتعلق بعنصر الدافعية, إلا أنه يكون منخفضاً ب4 نواحي الضعف لديهم» حيث يعد 
العامل الوحيد أوأحد العناصر القليلة التي تعمل على إحباطهم. كما انهم 
يتاثرون لكونهم يجيدون العمل ب نواحي أخرى عدا تلك التاحية وبل بض 
الأحيان يلجا هؤلاء الأطفال لتعويض ضعفهم ذلك دون العمل على معالجثه بيد 
أن ذلك قد يؤثر عليهم 4 مسار حياتهم 2 حال احتياجهم لتلك المهارة التي 
فضلوا تعويضها عوضاً عن معالجتها بل السابق. 


(اتقمش 2012) . 


6) السياق: 


تعتمد عناصر السياق على عدة أمور وهي: اللغة الأ التركيز على سرعة 
أداء الاختبارء مدى أهمية معيار النجاح لدى الخاضع للاختبار, والإلمام بأنواع المواد 
التي يتضمنها الاختبارء أن لدي الطالب ذي الموهبة المصاحبة لصعوية التعلم قدرة 
متميزة فيما يتعلق بالسياق» حيث تعتمد تلك القدرة على المعايير التي يحددها 
المجتمع على انها مواهب أو صعويات تعلم. 


إن تفاعل العناصرالستة الرئيسية يؤدي إلى اكتساب الدافعية لتعلم 
الحهارةء وتتاتى تلك الخبرة عن طريق الممارسة العملية بشكل مستمر. يعد عنصر 
الدافعية على انه العمنصر الرئيسي به دوران عجلة التفاعل لبقية المتاصر بيد انه 
ا حال عدم وجود هذا العنصر تبقى جميع المناصركامنة مما يحول دون 
ظهورهاء فعندما يمارس الأفراد مجموعة معينة من المهارات» تتكون لديهم الخبرة ب4 
إطار تلك المهارات وهتالك عدة مستويات للمهارة تعتمد على الخبرة والممارسة 
وعليه يحتاج الأفراد إلى خوض التجربة مرات عديدة بغية الوصول إلى مستويات 
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على من المهارة. مما يتطلب ممارسة وامتلالد جميع العناصر اللكونة لتلك الخبرةق 
ويسمى الأشخاص القادرون على جمع هذه العناصربطريقة محددة وفاملة 
بالأشخاص الموهوبينء ويسعى هؤلاء الأفراد للوصول إلى مستوى المهارة بشكل سريع 
أو للوصول إلى الهارة الكبيرة من حيث التصنيف الكمي أو ينشدون مهارة فائقة من 
حيث التصنيف النوعي. أما الأفشخاص الذين لم تظهر مواهبهم خلال خضوعهم 
للاختبار 4 صغرهم ولم تتمخض عن تلك المواهب ممارسات أخرى خلال نموهم 
فیعدون افراداً موهویین» فشلوا 2 استغلال مواهبهم. 


إن تطوير المهارات فوق المعرفية ياتي بفعل عنصر الدافعيةء و التي بدورها 
تطور مهارات التعلم والتفكير وبالتالي تنمي الهارات فوق المعرفية بأثر رجعي» 
لزيادة مستوى خبرة الضردء حيث تعمل كلا من المعرفة الصريحة بالإضافة إلى 
اللعرفة الإجرائية والمكتسبة من تطور مهارات التفكير والتعلم على استخدام تلك 
المهارات بغاعلية أكبر ب المستقيل. 
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ويالرجوع إلى نظرية الذكاء الناجح تقترح الأبحاث أن تطور الهارة .2 أحد 
جوانب الإبداع أو أحد جوانب القدرة العملية تظهر ارتباطات متوسطة مع تطور 
المهارة ل إحدى الجوانب الأخرى» حيث قد يظطلهر أحد الأفراد القدرة على التحليل 
الإبداعي أو القدرة العملية المرتفعة 4 أاحد الجوانب دون أن تظهر ب الجوانب 
الثلاكة معا أو حتى دون أن تظهر 4 اثنتين من ثلاخة من تلك الجوانبه ويالتالي 
يظهر لدى الضرد خليط من القدرات المرتفعة والصعويات التعلمية. 


(Sternberg & Lubart 1995)‏ 
(9-5) برذام ج لیوتاردوء 


من خلال برنامج ستيرنبرغ وزملاؤه والذي يستند إلى نظرية الذكاء 
الناجج جاء تطبيق برنامج ليوناردوماب نسبة إلى الفنان العبقري ليوناردو دافنشي . 
الذي أبدع مئات اللوحات الفنية وترك ألوف المخططات التي شملت تصميمات 
معمارية للمدن والمباتي والجسور والطائرات واخعدات والروافع بالاعتماد على 
الأدوات والمعدات الموجودة 2 عصره (القريطي» 2005) والتي تبناها متحف الوتني 
3 الولايات المتحدة الأمريكية (0۲8 .7ع دا نطسااء. W‏ ¥ ۷) والذي يعتبر أحد 
البرامج التي تتناول الاهتمام بتدريب الطلبة الموهويين ذوي الصعوبات التعلمية 
على حل المشكلات والتكيف مع البيئات المختلفة والذي صمم ليتم تطبيقه 4 عشرة 
أسابيع» ويهدف إلى تدريب الطلبة الموهويين ذوي الصعويات التعلمية لإكسابهم 
مجموعة من المهارات التي تشكل الاستراتيجيات التنظيمية»ء ويشمل الفئة العمرية 
من (9 إلى 11) سنة ويقوم على تطوير مجموعة من المهارات لإنجازعدد من المشاريع 
وعلى رؤية كل مشروع أنه رحاة يكون قائدها الطضل نفسه» حيث يتحمل الطضل 
المسؤولية ليدرك ويختار قيادة المشروع بنفسه كما يتعلم الطفل وجود المعيقات التي 
يجب أخذها بالحسبان ويكون المعلم ب4 بداية العمل على هذه المشاريع هو الموجه 
الرئيسي للطضل حيث يرشده لوجود العقبات وكيفية التغلب عليها وللبيئة والقيود 
التي قد تفرض تأثيرها على المشاريع خلال اسابيعه العشرة والتي قد تؤدي إلى 
التقدم لإنجازهذه المشاريع أوقد تکون سیباً ل التأاخرلإنجازهذه المشاريع 
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وتستخدم النماذج الأصلية للمشاريع حتى يتعرف الطلبة على طريقة جديدة .2 
التفكير حيث يدرب الطالب على طرح عدد من الأسئلة تمكنهم من التغلب على 
المقبات وصولاً الى المنتج البدع. 


يقوم هذا البرنامج على تعليم مجموعة من مهارات التفكير والتي تعتبر 
هامة جداً لكل خطوة مسن خطوات المشروع كالتخطيط والتحضير والجدولة 
والاستكشاف, والمطالبةء وهذه اkشاريg‏ ھa: (Pinball Machine, Macrochip‏ 
Controller, Rubber — band Powered car, Automatic Arm,‏ 
Stage, Arm, Orrery, Marble Stair, Catapult and Castle, Drum)‏ 


(السيارات المدعمة باللطاط, آلة الحلقات المتحركة آلة الجلة المندفعة 
المجموعة الشمسيةء درج الجلة؛ السلاحء المسرح الذراع الالية الطبل اللي القلعة 
والمنجنيق). 


إن الهدف النهائي من هذا التدخل هو أن يصبح الطالب مستقلاً 4 تطوير 
وإكمال المشاريع لهذا السبب تستخدم عملية تدريب الخطوات والاستراتيجيات مع 
الإزالة التدريجية للدعم الذي يستخدم بمستويات مختلفة أثناء عمل الطلبة إلى 
أن يستطيعوا استخدام هذه المهارات بشكل مستقل لإكمال المشاريع وتكمن اهمية 
همده المشساريع بل التواصل مسع الطلبة منذ بداية المشروع إلى نهايته من خلال 
الواجبات الصفية اليومية حتى يتمكن الطلبة من تطبيق هذا التموذج العملي على 
جميع واجباتهم الصفية دون الحاجة إلى وجود النموذج الحقيقي. ومن خلال تعلم 
مهارات عملية يمكن تكييفها ثم تطبيقها على المشاريع المدرسية 4 المرحلة الثانوية 
مما يسمح لهم بالنجاح وياستقلالية ومن الممكن أن تكون المشاريع العشرة مصدراً 
للمتعة وة الوقت تفسه وسيلة للتذكر ويأدوات تعليمية جديدة يمكن اكتسابها 
من خلال هذا البرنامج. ويعثل مكل مشروع وحده منظمة على النحو الاتي؛ 
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اسم المشروع. 
الفرض والهدف من المشروع . 

الأدوات والوسائل اللازمة للإنجاز. 

وصف الإجراءات التي سيقوم بها المدرب والمتدرب لتنفيت المشروع. 
قنفيذ الإجراءات وتطوير المشروع. 

واجبات صفية يومية لتحسين مهارات اللغة العربية. 

تطبيق الاستبانة الأسبوعية. 
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« الحاجات النفسية والاجتماعية للطلبة اموهوبين ) 
الفصل السادس 
الحاجات النفسية والاجتماعية للطلبة اموهوبين 


(6 ¬ 1)ەقدمة: 


إن رعاية الموهويين والمتفوقين لا تقتصر على مجرد إعداد البرامج التربوية 
أو التعليمية التي تعنى بتنمية استعداداتهم المقلية ومواهبهم الخاصة فحسب» 
وإنما يجب أن تكون هذه الرعاية رماية شاملة من التواحي العقلية المعرفية 
والجسمية والانفعالية والاجتماعية ويما يحقق لشخصياتهم النمو المتكامل 
المتوازن. وان عدم وضع البرامج التي تلبي حاجات الموهوبين المختلفة ستفق لا 
محالة الموهوبين الحماس والثقة بالنفس وسيوجهون موهبتهم 4 النهاية إلى 
الوجهة غير السليمة التي ستضر بهم ويمجتمعهم. قيجب الاهتمام بالمتفوقين 
والموهوبين وتقديم البرامج المتنوعة التي تساعدهم 4 إشباع حاجاتهم لتحفيزهم 
ومساعدتهم على مواصلة التفوق والاستفادة متهم بصورة مثلى 4 كافة المجالات 
من علوم وفنون وثقافة؛ لمذلك يجب التعرف علي حاجات هذه الفئة التفسية 
والاجتماعية والتدريسية والجسمية وإشباعها. 


(6 --2) ما هي الحاجة: 


الحاجة لغة كما ورد 4 "معجم الوسيط" من إصدار مجم اللغة العريية 
باتقاهرة: الحاجة وجمعها حاجات» وكما ورد 4 "لسان العرب" لابن منظور- 
المجلد الثاني - لفظة الحوج بمعنى الحاجة قال تعالى: (وَلقبُلغُوا عَلَيْهَ ا حَاجَةٌ فى 
صدورگۂ) [هافر:80). وقال تمالی: إلا حَاجَةٌ ی فی يعوب قَصاعا) (يوسف:68]. 
فالجمع حوائج أو حاجات» والحاجات نوعان الأساسية والأولية والحاجات المكتسبة 
ثانوية متعلمة من ضرورات التوافق النفسي عند الإنسان العادي وغير العادي.. 
بينما الحاجات الخاصة عند الأفراد غير العاديين هي حاجات يختص بها الأفراد غير 
العاديين. كل من المتفوقين والموهوبين.. او المعوقين ايضا وهذا مما دعا لتسميتها 
الحاجات الخاصة تمييزاً لها عن الحاجات التي يشترك فيها عامة الناس. 
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النصل السادس ¢ 
فالحاجة: هي شعور بالحرمان يدفع الفرد إلى القيام بما يساعده على 
القضاء على هذا الشعور بالحرمان. 


أما إشباع الحاجة: فهو شحور بالحرمان مع معرفة الوسيلة المناسبة والقادرة 
على القضاء على هذا الشعور. 


(6 - 3) أذواغ الحاجات: 
1. الحاجات الأولية: 


هي الحاجات الضرورية لحفظ حياة الإنسان ولا غنى للإنسان عنها (مثل: 
الخذاء المأوى» الشراب» الملبسء التوم...) وهذه الحاجات تتنوع نتيجة أن الإتسان 


یرغب بے أن يخير من نوع غذائه أو يبدل من أشکال ملابسه. 


2 2 
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2. الحاجات الثانوية: 


يستفني عنها الإنسان لكشه يبحث عنها إذا حقق حاجاته الأولية فهي اقل 
أهمية من الحاجات الأولية كالحب والحاجة للمرح واللعب. 


3. الحاجات الفردية؛ 


هي الحاجات التي يقتصر نفعها على فرد واحد ولا يستفيد منها الآخرون 
(مشل: الحاجة إلى الخذاء آو الدواء) ولا تقتصرولكن تظهر له حاجات أخضرى 
يفرضها عليه التطور الاجتماعي مثل التعلم وإأكتساب الخبرات» توافر المواصلاته 
الحاجة إلى اللهو والمرح...الخ. 


4. الحاجاث العامة والاجتماعية: 


هي الحاجات التي يشيع الانتفاع يها بمجرد أن تتوافر الخدمة ولا يقتصر 
نتفجها على فرد وأحد (مشل: الأمن» الحدالة رف الطرق,: التظافة العامة تتظيم 
امرون مكافحة اتفيضانات.... الخ). 


(6 - 4) خائ سالعاجات: 
تتميز الحاجات بالخصائص التالية: 
1. قابلیتها تلإشباع: 


وذلك باستخدام الوسيلة المناسبة لإشباع الحاجة يؤدي تدريجيا إلى زوال 
الشعور بالحرمان وإشباع الحاجة. 


2. متنوعة وقابله للزيادة المخستمرة: 


فالفرد أو المجتمع كلما نجح ب إشباع عدد معين من الحاجات قظهر له 
حاجسات جديدة تحتاج للإشباعء فحاجات الإتسان غير متناهية ونشبهها نودف 
متحرك كلما اقترب منه الإنسان ابتعد عنه (متال: الملابس وتغيير الموضة, الأجهزة 
الكهريائية والمنزلية وتطورها... الخ). 
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3. #تەلورمستەرە 


حاجات الإنسان 4 تطورمستمر وهذا التطوريرجع إلى الآتي: 
٠‏ الظروف البيولوجية للإنسان: 


تتمثل الحاجات البيولوجية 2 الحاجات الأولية وكل إنسان ب4 حاجة لها 
وهي تختلف وتتطور باستمرار حسب المرحلة العمرية التي يمر بها الفردء فحاجات 
الفرد 2 مرحلة الطفولة غير حاجاته 4 مرحلة الشباب أو الشيخوخة. 


* الوسط الحضاري الذي يعيش فيه الإنسان: 


تتمثل 4 الحاجات الاجتماعية والنفسية (مخل: التعليم الصحة 
المواصلات الترفيه...الخ) وهذه الحاجات تختلف من مجتمع لآخرفحاجات الفرد 
2 المدينة غير حاجات الفرد 2 القريةء وحاجات الفرد ب4 العصر القديم غير حاجات 
الإنسان 4 العصر الحديث. 


(6 - 5) أهمية الشف وتحديد حاجات الوهويين: 


إن المجتمعات المتقدمة تولي ما لديها من طاقات بشريه كل اهتمامها 
ورعايتها لكي يصل كل فرد متها إلى أقصى مدى ممكن تحقيقاً لإنسانيته. 
فالإنسان وهو يستثمر طاقاته يعمل ب ذات الوقت على تنمية المجتمع الذي يعيش 
فيه ولا شك ب ان آي مجتمع إنساني يقوم اساسا على الفكر والجهد الإنساني 
وعلى الشروة الطبيعية والإمكانات المادية ويما بملكه اهضاؤه من إمكانات بشريه» 
ويتوقف تقدم المجتمصع وتطوره على قواه البشريةء وبالقدرالأكبر على عقول 
الموهوبين من أبنائهء وحيث أن الكثير من الأعمال أصبحت تتطلب مستوى عقليا 
ونهاريا مرتفعا فإن الأمر يدعو إلى ضرورة الاهتمام بالتنشئة العلمية للأبتاء. 
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ومن هنا جاء الاهتمام بالثروة البشرية ويما لديها من طاقات وقدرات مقليه 

للاستفادة منها على أكمل وجه وخاصة الأفراد المتفوقون وطرق اختيارهم 

واكتشافهم ورعايتهم» وبرامجهم وطرق تجميحهم» ومعلمهم» وخصائصهم النفسية 
والجسمية والعقلية والانفعالية وآهم مشكلاتهم. 


(عامں 1,2004 2) 


فيجب الاهتمام بالمتفوقين والموهوبين وتقديم البرامج المتنوهة التي 
تساعدهم 2 الاستمراروالتفوق واستثمارهم بصورة مثلى ب1 كافة المجالات من 
علوم وفنون وتوفير الحوافز المادية والمعنوية وإشباع حاجاتهم الجسمية والنفسية 
والاجتمامية والتعليمية بما يدفعهم للمضي 4 مثابرتهم وتحقيق المزيد من الرقي 
والتقدم لجتمعاتهم. 


إن الكشف عن الموهويين والمتفوقين وتحديد مدخلاتهم السلوكية يعد 
الآساس المبدئي لتحديد متطلباتهم واحتياجاتهم التعليمية والنفسية ومن شم 
وضع البرامج التربوية المناسبة لهم والمشبعة لمتطلبات نموهم احتياجاتهم الخاصةف 
كما أن له أهميته الفائقة في تصنيفهم لأغراض التسكيسن والدراسة ويحث 
مشكلاتهم وانه يستلزم لانجازهذا النوع من الخدمات الخاصة بالفرزوالتقييم 
بالصورة المرجوة ضرورة توفير مجموعه متكاملة من الطرق والأدوات العلمية 
اللازمة لتحديد مظاهرالموهبة والتفوق لدى النشء والشبابء بالإضسافة إلى 
الاستمرارفي متابعتهم وتقييمهم طوال مراحل دراستهم للوقوف بين وقت وآخر 
على مدى فاعلية ما يقدم لهم من برامج وما يتعرضون له من خبرات ومدى 
كفايتها وكفاءتها بالنسبة لنموهم واحتياجاتهم الخاصة. 


(القريطي» 1989) 


إذن فالكشف مهم ب التعرف على حاجات الطلبة الموهويين من أجل إعداد 
البرامج المناسبة والفاعلة لهم. 
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إن التعرف المبكر على الأطفال الموهوبين يعتبر خطوه مهمة نحوتنمية 
طاقاتهم والاستفادة من إمكاناتهم وإننا إن لم نتعرف عليهم أو نكتشفهم 4 وقت 
مناسب فإنه يصبح من العسير علينا مواجهة احتياجاتهم وقد بتحرضون لخبرات 
تسيء إلى الاستقلال الطبيعي فقد نضع وقتهم داخل حجرة الدراسة من غير جدوي 
أو نجعلهم ينتظرون إلى أن يلحق بهم زملاؤهم» وقد نطلب منهم القيام بواجبات 
وتدريبات روتينيه غير ضرورية» أو نكبت حبهم للاستطلاع والسؤال عن كثير من 
الأمور المفيدة لهم. 


(عبد الغضاروالشيخ 1985) 


كما وان رعاية المجتمع لأبنائه المتفوقين من الد لائل الهامة على مدى تقدم 
المجتمع ونضجه ويعكس مدى وعيه بالطاقات الموجودة به وحرصه على الانتفاع بما 
لديه منها. وحيث أن الطفل الموهوب والذي لديه القدرة على الفهم العاليء والقدرة 
على الأداء الخارق يحتاج إلى برامج خاصة تضوق برامج المدرسة العادية 2 إدراك 
ماهيته لنقسه آو لمجتمعه. 


لذلك فإن أهمية الكشف عن حاجات الطلبة الموهوبين تكمن ب معرفة 
الظروف الاجتماعية والاقتصادية والصحية التي يصيش فيها الطلبة الموهوبين 
لوضع برامج تريويه لرعايتهم ووضع استراتيجيه مستقبليه للعناية التربوية 
والاجتمامية حتی یستطیعوا استغلال طاقاتهم بکاملها دون قیود. 


كما ان محرفة العوامل المؤثرة على الوهبة والتقليل من تاثيرها السلبي من 
خلال وضع برامج تتضمن إشباع حاجاتهم الجسمية والنفسية والانفعالية 
والاجتماعية والتدريسية. 


وقد أجريت عدة دراسات لأكتشاف الصفات الجسمية والعقلية والانفعالية 
والشخصية كدراسة تيرمان 1921 1۲۲۳۵۸ والتي تتبصت هؤلاء الأطضال 
المتضوقين بل مراحل حياتهم المختلفةء وأكتشاف الحوامل التي تؤثر 4 انجازاتهم ب4 
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( اجات الننسية والاجتماعية للطلبة اموهوبين ( 
مسستقبل حياتهم» ودراسة لاين باتيني تشانس 1992 والتي هدهت إلى دراسة 
متطلبات الطلاب المتفوقين أكاديمياً 4 المدارس المتوسطة. 


فالوهوبون هم الشروة الحقيقية ب آي مجتمع؛ بل كنوزه الفعلية إذ عن 
طريقهم يتوافر للدولة ما تحتاج إليه من رواد الفكر والعلم والفن الذين يفيدونها 
4 شتي مجالات التطور والحياة (زحلوق» 2001). كما أن الاهتمام بهذه الفئة يمد 
حتمية حضارية يفرضها التحدي العلمي والتكنولوجي» وهو يدل على مدى وعي 
الدولة بدورهاء وإدراكها لمدى أهمية التعرف على هؤلاء الأفراد الموهويين ورعايتهم. 


(الغفقي» 1983) 


ولقد أدركت المجتمعات منذ زمن بعيد أهمية الكشف عن ذوي القدرات 
العالية المتميزة من أفرادهاء وتنمية تلك القدرات لإعداد العتاصر القيادية المؤهلة 
للنهوض بمجتمعاتها إلى المستويات الحضارية المرموقة. ولحل ما قامت به 
الإمبراطورية الصينية عام 2200 قبل الميلاد تقريباًء من وضع نظام دقيق لاختيار 
الأطفال المتميزين وتوفير البرامج المناسبة لهم لندليل على الجهود المبكرة هذا 
المجال. 


(الشخص. 1990 ؛ابونيان والضبيان» 1997) 


ولقد كان للمسلمين دورهم منن ظهور الإسلام غ تحري القدرات الخاصة 
من بين أبناء المسلمين ورعايتهاء فقد اشار (مرسي» 1992) إلى أن الإسلام قد سبق 
الصيحات الحديئة 4 التنبيه إئى أهمية النبوغ وسو الحث على رماية النابغينء وبل 
بیان فضلهم 4 ازدهار مجتمعاتهم اجتماعياً واقتصادياً وحضارياً. 


وقد أثبتت البحوث والدراسات العلمية أن هناك ما نسبته بين 2 - 45 من 
الناس يمثلون المتفوقين والموهوبين» حيث يبرز من بينهم صفوة العلماء والمغكرين 
والصلحين والقادة والمبتكرين والمخترعين؛ والذين اعتمدت الإنسانية منذ اقدم 
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عصورها 4 تقدمها الحضاري على سا تنتجه افكارهم وعقولهم من اختراعات 
وإبداعات وإصلاحات. 


(القاطلمي وآخرونء 2000) 


وقد بدا الاهتمام بالحاجات الإرشادية للطلاب الموهويين والمتفوقين متاخراً 
بأاكثرمن ثلاثة عمقود عن بداية الاهتمام بحاجاتهم التريوية أو التعليمية. ويعود 
الفضل بداية 4 إثارة الاهتمام بحاجاتهم الإرشاديةء للباحشة والمربية ليتا 
هولینغویرٹ W0۲1‏ ع ”ااه التي وصفها جوليان ستانلي ها5 من جامعة 
جونز هويكنزبانها الحاضنة والأم لحركة تعليم الطفل الموهوب والمتفوق 4 
الولايات المتحدة الأمريكية. كما ساهمت دراسات هولينخويرت وابحاثها 4 تسليط 
الأضواء على فئة الطلبة الموهوبين كإحدى الفثات التي تنتمي لجثمع ذوي 
الحاجات الخاصة من الثاحيتين التريوية والإرشادية. 


ومنذ عام 1950 بدا تاسيس مراكزالإرشاد وتطوير البرامج الإرشادية 
للطلبة الموهوبين والمتفوقين وعائلاتهم ب الولايات المتحدة الأمريكية. إلا ان قضايا 
الإرشاد لم تشغل حيزا يتناسب مع اهميتها 4 برامج تعليم الموهوبين والمتفوقين. 
ولم ينظر إليها بجدية حتى بداية الثمانينات من القرن العشرين. ومن المتوقع - ب4 
ضوء المؤشرات الراهنة - أن يزداد الاهتمام بالحاجات الإرشادية تهؤلاء الطلبة مع 
ازدياد التقدم ب برامج تعليمهم ورهايتهم. 


(جروانء 2000) 


بالرغم من أن الدراسات التي اعدها تيرمان 1992 ,10۲1021 وهولنجورث 

.Ho1lingworth, 1923‏ 1931. 1942 قد اشارت إلى أن الصفات الجسسمية 

للموهوبين وقدرتهم العقلية تساعدهم على أن يكونوا امكثر قوة 4 الكضاح ومواجهة 

مشكلاتهم الشخصية بشيء من الذكاء فإن كثيراً منهم تقابلهم مشكلات معقدة 

خلال مواقف الحياة (عبد الفضارء 1977) ويؤكد شيفل (1965) على نتائج تلك 

الدراسات» فقد اشار إلى أنه بالرغم من أن الذكاء المرتفع لهؤلاء الطلاب يعطيهم 
268 


( الحاجات النفسية والاجتماعية للطلبة الموهوبين ) 
قوة تبصر تساعدهم على حل مشكلاتهم. إلا أنهم غالبا ما يكون إحساسهم العميق 
هو السيب الذي يجعلهم يواجهون مشكلات لا يقابلها العاديون. 


(السمادوني» 1990) 


إن الطفل الموهوب قد يواجه كثيرا من الصعويات والمشكلات التي قد تحول 
حياته أمرا عسيرء وتدفعه أحياناً إلى سوء التوافق الاجتمامي» وقد ينتابه القلق 
والتوتر الشديد احياناً اخرى. وإذا كنا نرغب 4 مسامدة الطفل الموهوب لكي يحتل 
مكانه ب4 الحياة ولكي يصبح رجلا ناجحاً وسعيداء فجدير بنا أن نتفهم المشاكل 
التي يحتمل آن يواجههاء والتي يتحتم علينا كآباء ومدرسين ومرشدين ومسئولين 
أن نواجهها معه خلال سنوات الطفولة والمراهقة. والمشكلة الأساسية هسي كيف 
يتعلم الطفل الموهوب مقابلة هذه المشكلات والمضايقات التي قد تئشا من تباعده أو 
انشقاقه عن المألوف (حبيب» 2000) ويما أن المشكلات والإحباطات البيثية التي 
یواجهها الموهوب من شانها ان تعرقل تمو استعداداته وتکفهاء لذا فقد یکون من شان 
إلقاء الضوء على بحعض هذه المشكلات وييان سبل السيطرة عليهاء إخارة لاتتباه 
المهيمنين على آمو ر التنشئة الاجتماعية والتربية والتعليم والخدمة النفسية إلى 
ضرورة تهيئة البيئة المنزلية والمدرسية وتحسين خدماتهم وطرائق تعاملهم مع 
الطفل الموهوب» بالكيفية التي تساعده على استثمار طاقاته وتنميتها إلى اقصى ما 
يمكنها الوصول إليه. كما إن غياب الرعاية النفسية للطفل الموهوب المتمثل ب4 عدم 
تهيئة المناخ الذي يؤمن صحتةه النفسيةء هو مما يؤدي إلى ضمور موهبته وطمس 
معالهاء بل ريما يؤدي إلى انحرافها عن الطريق المنشود لتاخذ مسار آخر له مضاره 
على الطفل والمجتمع على حد سواء. 
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إن الدراسات التي التي تم إجراؤها تهدف للإطلاع على حاجات وسمات 
الطلبة الموهوبين.. وهي تفيدتا ب4 عمل برامج تنمي لديهم الحاجات الجسمية 
والنفسية والانفعالية والاجتماعية وغيرها. 


فوائد الكشف عن حاجاث الطلبة الموهوبين والمتفوقين: 
إن الكشف عن حاجات الطلبة الموهوبين يفيدنا فيما يلي: 


1. حماية المتفوقين من التعرض لأي عوامل قد تؤثر على تفوقهم وموهبتهم 
وتخضض من تحصيلهم نتيجة لظروف اجتماعيه أو نفسيه أو غيره. 

2. الرعاية المبكرة بتقديم احتياجاتهم سوف تساعد على استغلال إمكاتاتهم إلى 
الحد الأقصىء» مما يمكنهم من إظهارقدرتهم ويساعدهم 2 الثهاية على 
خدمة مجتمعهم» وحيث أنهم به مرحلة عمريه قابله للتشكيل» ويمكن 
توجیههم. 

3. عدم إضاعة وقتهم 4 الفصول دون جدوى نتيجة طلب امور روتينيه لا قيمة 
لها بالنسبة إليهم» وخوفا من اندثار طاقاتهم نتيجة بعض العوائق. 


(6 - 6) الاشخا س القادرين عل ىكشف حاجات الطلبة الوهويين , 


هناك أشخاص قادرون على كشف حاجات الطلبة الموهوبين نظرا لقريهم 
منهم واحتكاكهم المباشر معهم ونذكر من هؤلاء الأشخاص أو الفنات: 
1. المدرسون (المعلمون): 

"يعتبر تقدير المدرسين مسن الطرق الهامة لاكتشاف المتفوقين على أساس 
أنهم أكثر الإفراد احتكاكا بالطالب ب4 المكان الذي يظهر فيه ذكاؤه وقدراته 
العقلية وهو الصف حيث أنه المكان الذي يظهر فيه مستوى ذكائه ونبوغه والذي 
يحدد فيه مستوى تحصيله الدراسي والذي ينمي فيه قدراته العقلية هن طريق 
التعليم والثقافة التي يتلقاها الطالب ويذلك يعتبر المدرسون متصلين إتصالاً 
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مباشرا بالطلبة 4 الصفوف وعلى علم بالأنشطة المختلفة التي يمارسونهاء ويمكنه 
بحكم هذا الاتصال أن يتعرفوا على الأطفال الموهوبين والذين ينعمون بمواهب 
خاصة به بعض الميادين". 


(مامن 2004) 


إذن ويناءا على ذلك فإن المعلمون يستطيعون معرفة حاجات هؤلاء الطلبة 
من الناحية التعليمية اساسا كما يمكن لهم التنبؤ بحاجات هؤلاء الطلبة 
اجتماهياً ونفسياً وجسميا نتيجة الاحتكاك المباشر معهم لفترات طويلة. لكن هناك 
بعض العوائق 4 ذلك حيث يجب ان يكون المعلم مؤهلاً شل العمل 4 اكتشاف 
الموهبة وحاجاتها لأنه " قد أثبتت بعض الدراسات فشل المعلمسين 4 اكتشاف 
المتفسوقين والتععرف علسيهم مثشل دراسة بجانتو ويسرش ستة 1959 
Birch 1959(‏ & ant0عPe)‏ فقد اثبشت آن تقدیرات المدرسین لیست علی درجة 


هاليه من الكفاءة. 
(اتعمن 1990. 123) 


ونتيجة لذلك كان هناك اعتراض على تقديرالمدرسين لاكتشاف 
المتفوقين للأسباب التالية: 


٠‏ قليل من المدرسين لا يأاخذون بعين الاعتبار الأعمار الزمنية للطلبة وهم 
يصدرون أحكامهم التقديرية عليهم. 

ه عدم الموضومية عند بعض المارسين وتحيزهم لبعض الطلاب نتيجة 
لإطاعتهم الأوامر أو احترام المدرس أو التعاون أو غير ذلك. 
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2. اولياء الأمور (الوالدين أو من يعيش لديه الطفل الموهوب)؛: 


إن الوالدين أو آوئياء الأمورويصفتهم دائمي الاحتكاك بالطفل الموهوب 
خارج نطاق المدرسة وحيث يمارس نشاطاته اللامنهجية وباختياره دون قيسود 
بإمكانهم معرفة ميوله وحاجاته الشخصية والاجتماعية والنفسية وحيث أتهم 


یبدأون مع طفلهم منت يداية حياته وبداية موهبته. 


"وما لا شك فيه أن الطفل الموهوب ييدي منذ العام الأول من حياته بمعض 
الإشارات الدالة على ذكائه آو بعض الميول الفنية أو الموسيقية وخاصة عتد سماع 
بحعض الموسيقى أو بعض الأصوات المنغمة وقد يبدا الأطقال استخدام جمل كاملة 
ب حدیتهم وذلڪ 4 سن مبكرة من حیاتهم» وقد يلتضتون إلى تفاصيل بيئيه معينه 
لا يلتفت إليها غيرهم ب4 هذا السنء وقد يثيرون أسئلة تكشف عن فهم من جانبهم ا 
يتوفر لغيرهم" 


(فریحات, 2008 59) 


272 


الحاجات الدفسية والاجتماعية للطلبة ألوهوبين ) 
إذن فأولياء الأمور قادرون على التعرف على حاجات الموهويين ل أمورهم 


الاجتماعية والنفسية. 
3. الخبراء: 


وهم المتخصصون ب4 مجالات الموهبة والإبداع والقادرين على تقييم هؤلاء 
المبدعين من خلال اختبارات النذكاء» واختبارات الميول» واختبارات الاستعدادات 
وغيرها من الاختبارات الخاصة باكتشاف الطلبة الموهويين. 


(6- 7) حاجات الطلبة الوهوبین؛ 


إذن بعد ما تقدم ل تعريف الحاجة فإن الموهويين لهم حاجات خاصة يجب 
إشباعها للشعور بائرضي والتوازن منها حاجات جسمیه؛ وحاجات تفسیه (انفعاليه)» 
وحاجات اجتماعيهء وحاجات تدريسية وغيرها من الحاجات, ولإشياع هذه الحاجات 
يجب الكشف عنها ووضهها ضمن مناهجهم. وحتى يكون المتهاج مميزا للطلبة 
اموهسويين يجب أن يتطور إلى مستوى أعلى من مسستوى التوقحات فيا يخص 
المحتوى والعملية ومتطلبات المساق. وهناك طريقة واحده للائمة التوقعات المتقدمة 
بكفاءة عاليهء وهي وضع منهاج أكثر تقدماً من أعمار اتطابة. مع التاكيد على 
قدرة الطلبة اجتياز المعايير جميعها ج هته العملية. 


إذن يجب التركيز 4 منهاج الطلبة الموهوبين على نوعية التعليم الموشوق 
فيه والذي يتطابق مع التوقعات المتقدمة لهذا المنهاج إضافة إلى تكييف توقعات 
التعليم المتقدمة لكي تتناسب مع قدرات هؤلاء الطلبة فقط يكون من غير المفاسب 
نقل الطلبة من مستوى إلى آخرمن المنهاج دون الائتزام بالمعابير والخبرات المطلوب 
إتقانهاء وهكذا فان مستوى المنهاج للطلبة الموهوبين يجب إن بتكيف مع حاجاتهم 


بعمق وثبات. 


(جویس. 2007) 
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ولا الحاجات الجسمية: 


يمتازالطالب الموهوب بالصفات التالية: 


يتميزالطالب الموهوب عن زملائه بالبنية الجسمية بحيث يكون أقوى بنية 
وأوفر صحة 2 الغالب وهذا يتطلب تخذية جيدة من أجل تمو جشمه بشكل 
سلیم. 

لديهم قدرات حركية أكثر ملائمة؛ ومهارات حركية متقدمة. 

مراعاة أن الموهوب يكون عنده فجوة بين النمو العقلي والبدني. 

تكليفه بعدد كبير من الأعمال بسبب الطاقة العالية التي يتمتع بها. 

تنمية ما يتمتع به من خصائص جسمية قوية ولياقة عالية من خلال حصة 


التربية الرياضية والموسيقية. 


ثانياً: الحاجات التفسية والانقعالية: 


إن الطلبة الموهويين يحتاجون إلى الحاجات النفسية والإنفعالية الأتية: 


حر لر لس صر 
س ړم پيا طب ئ0 ©٩‏ 


oo 


ر کر صر صر س 
ل 8 


الحاجة إلى الاستبصار الذاتي باستعداداتهم والوعي بها وإدراكها. 
الحاجة إلى الاعتراف بمواهبهم ومقدراتهم. 
الحاجة إلى الاستقلالية والحرية 2 التعبير. 


الحاجة إلى ثوكيد الذات. 
الحاجة إلى الفهم المبني على التعاطف والتقبل غير المشروط من الآخرين. 
الحاجة إلى احترام أستلتهم وأفكارهم. 


الحاجة إلى الشعوربالأمن وعدم التهديد. 
الحاجة إلى بلورة مفهوم موجب عن الذات. 
تقل الحاجة إلى الاستعراض, لوم الذات» العدوان. 
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0) يكون مفهوم ايجابي نحو الذات والشعوربالسعادة والرضى عن الذات وعدم 
الشعوربالضيق. 

1) تمتع بالقيم الاقتصادية والبديلة ويتمسك أكثر من العاديين بالقيم 
التقليدية مع انخفاض بالتمسك ب القيم العصرية والقيم الاجتماعية 
إضافة إلى تمتعه بالقيم الشخصية والانجاز والوصول للهدف. 

2) يكون اتجاه ايجسابي نحو المسواد الدراسية وتحسو المدرسين ونحو طريقة 
الاستذكار؛ وعادات الدراسة والستقبل المهني والاطلاع الخارجي» ونذحو 
الدين. 


ويناءً على هذه الحاجات للطالب الموهوب.. يجب أن يبنى المنهاج على 
أساسها ويتضمن قد ر المستطاع هذه الأمور أو بعضها. 


الثا: الحاجات الاجتمامية: 
أما حاجات الطالب الموهوب الاجتماعية فهي كما يلي: 


1) الرغبة 4 القيادة. وهنا دور المعلم بتكليفه بالأعمال التي تتطلب القيادة. 

2) الحاجة إلى الاتدماج الاجتماعي حتى لا يشعروا بالغرية او العزلة 
الاجتماعية. 

3) الحاجة إلى تكوين علاقات اجتماعية مثمرة وتواصل صحي مع الآخرين. 

4) الحاجة إلى اكتساب المهارات التوافقيةء وكيفية التعامل مع الضغخوط. 

5) الحاجة إلى مواجهة المشكلات الدراسية؛ والصعويات الانفعالية. 
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رابعاً: الحاجات التدريسية: 


أما حاجات الطالب الموهوب التدريسية فهي كما يلي: 


.1 
22 
.3 
.4 


- 6( 


الحاجة إلى الاستطلاع والاكتشاف والتجريب. 

الحاجة إلى مهارات التعلم الذاتي واستتمار مصادر التعلم والمعرفة. 

الحاجة إلى المزيد من التعمق المحرك 2 مجال الموهبة والتفوق. 

الحاجة إلى مناهج تعليمية وأنشطة تريوية متحدية لاستعداداتهم وأسلوبهم 
الخاص ك التفكير والتعلم. 

الحاجة إلى اكتساب مهارات التجريب والبحث العلمي» وفحص الأفكان 
والبحث عن الحلول واقتراح الفروض واختبارها 4 عالم الواقعء ومناقشة 
النتائج. 


8 حاجات الوھویین العامة کما حددتها باسکاء 


لقد حددت باسكا عدد من الحاجات العمة للطلبة الموهويين إختصرتها بما يلي: 


(1 


(2 


(3 


التحرك 2 السلم التعليمي بحسب ما تسمح به قدراتهم واستعداداتهم دون 
النظر إلى عامل السن آو النظم الإدارية (إسراع). 
التوسع والتعمق 2 اكتساب المعلومات بالقدر الذي يسمح بتفتق الطاقات 
وانهمار الأفكار التي تؤدي إلى الإنتاج الإبداعي (إثراء). 
توجیه وارشاد صادقین 4: 

تحمل كون الشخص الموهوب غير عادي. 

أساليب اتخاذ القرارات السليمة. 


التخطيط السليم تلدراسة والعمل والحياة والمستقبل. 


(http://jeddahedu.gov.sa/subPage.aspx) 
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(6 - 9) المشکلات الت ي تواجه الطلبة الوهوبین: 


"من مجموع الدراسات المختلفة على الموهويين نستنتج ان حيويتهم 
الجسمية ومقدرتهم العقلية تزيدان من مقدرتهم على مواجهة الأزمات ومعالجة 
المشاكل الشخصية: إلا آن كثيرا من هؤلاء الموهويين يصادفون صمويات شديدة 
بمعالجة مواقف الحياة إذ إن التضج الاجتماعي والوجداني ليس تابعين بالضرورة 
للتفوق فبالرغم من أن ذكاء الموهوبين يزودهم ببصيرة تساعدهم على حل المشاكل 
إلا انه كذتك غالبا ما يكون مصدراً لحساسية تضطرهم لواجهة مشاكل لا 
يواجهها الطفل العادي". 


(شقیں 1998) 
اسباب ظهور المشكلات عند الموهوبين: 


1. يعتبر الحرمان الاقتصادي والعزلة الجغرافية من اهم أسباب ظهور مشكلات 
عند المتميزين مما يؤدي إلى إهمالهم وضياع طاقاتهم وظهورالمشكلات 
لدیهم. 

2. تعتبر الحياة الشخصية للنساء وعدم توفرالوقت من الأسباب التي تعيق 
عملية تطور الانجازوالمثابرة عندهن. 

3. كذلك يعد غياب الدعم الأسري والتوجيه المهني من الأهل من الأسباب 
التي تؤدي إلى ظهور المشكلات عند المتميزين. 

4. دورالأسرة التي تقوم بالرفض والتوبيخ لأبتائها المتميزين وهذا يؤدي إلى 
تدني تحصیلهم. 
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أهم المشكلات التي يظهرها الطلبة الموهوبين: 


قد يواجه الطلاب الموهويين نقس المشكلات التي يواجهها غيرهم من 
الطلاب الذين ينتمون إلى تفس مراحلهم العمرية, إلا أن الموهويين يتميزون ببعض 
الصفات والخصائص الشخصية التي تميزهم عن غيرهم من الأفراد. 


فيرى سليمان (2001) ان الموهوبين يتميزون بالعديد من السمات 
الشخصية الإيجابيةء مثل الجرأةء والمغامرة. والرغبة 2 التفوق» مع درجة عالية من 
دافعية الإنجاز ودرجة عالية من الثقة بالنفس, واللياقة الشخصية والاجتماعية 
وحسن التصرف. 


بینما یری كیتانو (1990 ,10هان]) أنه لدى الموهويين من السمات 
والخصائص ما قد يُعرضهم للمجازفة أو يوقعهم بل مواقف صعبة مع أنفسهم ومع . 
الآخرين؛ ومن بين هذه الخصائص: الحساسية الزائدة. وقوة العواطف» وردود الفعل 
الكماليةء والشعور بالاختلاف, والنمو غير المتوازن 2 المجالات العقلية والاجتماعية 
والعاطفية. وكذلك ريس (1995 ,١آR6)‏ حيث ترى أن الحياة الشخصية وعدم 
توفرالوقت من الأسباب التي تعيق عملية تطورالإنجازوالمشابرة عند النساء 
الخوهوبات» كما أن غياب الدعم الأسري والتوجيه المهني يؤدي إلى تعرض الموهوبين 
للمشكلات. 


وقد صسنف العديد من الباحثين (البحيري» 2002؛ جروانء 2004؛ 
)Sİ1verm2, 13‏ الکتابات التي تناولت حاجات الموهویین ومشکلاتهم (لی 
مجموعتین: 

المجمومة الأوثى: ترى أن الموهوبين وتف وقين عقلياً عرضة للمشكلات. 
وخاصة عندما تكون الموهبة من مستوى مرتضفع؛ حيث تزيد هذه الموهبة من عرضة 
الطفل للمصاعب التكيفية. ويعتقد مدعموا وجهة النظرهذه؛ ان الأطضال 
الموهسوبين عرضة للمشكلات الانفعالية والاجتماعية؛ وانهم أكثر حساسية 
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للصراعات الاجتماعية ويمرون بدرجات من الاغتراب والضغوط أكثر من اقراتهم» 
وذلڪ نتيجة لقدراتهم المعرفية ويالتالي هناك حاجة إلى التدخل والاهتمام بشكل 
خاص من حيث مساعدتهم على التغلب على الصعوبات والمحشكلات النادرة التي قد 
تصادفهم» والتي يمكن وصفها بانها من النوع الخاص. 


المجمومة الثانية: فترى أن الأطفال الموهويين باستطاعتهم الاعتماد على 
أنفسهم» وأنهم كمجموعة يظهرون مستوى جيد من التكيف العاطضي» واقلية منهم 
یعانون من مشکلات ویحتاجون لی تدخل خاص؛ لأنهم بوجه عام اڪثر تکيفاً من 
الأطفال غير الموهويين. وتؤكد هذه النظرة على أن الموهبة تحمي الأطفال من سوء 
التكيضه وآنه لدى الموهوبين قدرة أكبر على فهم الذات والآخرين نتيجة لقدراتهم 
المحرفية الكبيرة؛ ولذا تكون قدرتهم على التعامل مع الضغوط والصراعات أكثر من 
أقرانهم. وتدعم الدراسات البحثية هذه النظرة حيث تؤكد أن الأطفال الموهويين 
یظهرون تکیفاً أفضل من أقارتهم العاديين. 

(Garland & Zigler, 1999) 


(Baker, 1995; Hawkins, 1993) 
)2003 (المنياوي» 1991: منسي»‎ 


ومن هنا يکد سیلافرمان (1993 ٥٥2٣,‏ 8[[۷) على وجود تناقض 2 
نتائج الأبحاث, فحين آبدت العديد من الأبحاث التكيف الاجتماعي والعاطضي 
للموهوبين, تعارضت نتائج الأبحاث الإكلينيكية مع ذلك وترى أن الأفراد الموهوبين 
يتعرضون لصراعات داخلية بالإضافة إلى انهم أقل تكيفاً من الناحية الاجتماعية. 
ولكن عند إممان النظر يلاحظ أته لا يوجد تعارض بين وجهتي النظر السابقتين. 
ذلك أن الباحثين الذين يرون أن الأطفال الموهويين أكثر تكيفاً ويإمكانهم الاعتماد 
على اتفسهم» اختاروا عادة اطفالاً 1 برامج أكاديمية صممت خصيصا للأطفال 
المتضوقين عقلياً والموهويين. وان هؤلاء الأطضال حين تم اختيارهم؛ فلا بد ان 
تحصيلهم 3 المدارس كان مميزا وانهم كانوا متوافقين نفسياً ومتضاعلين 
اجتماعياًء ويشكل عام لم يمروا بخبرات تنطوي على مشكلات نفسية او اجتماعية. 
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من ناحية أخرى» فإن الباحثين الذين يلاحظون بمض المشكلات لسدى 
الأطفال الموهويين غالبا ما يكون ذلك من خلال المعلومات التي يجمعونها من 
المواقع الإكلينيكية أو من دراسة الحالات. وتؤكد أدبيات البحث النفسي والتريوي 
آنه يمكن تقسيم مشكلات الأطفال الموهوبين إلى: مشكلات داخلية الحنشاء ومشكلات 
خارجية المنشا. اما المشكلات داخلية المنشا؛ فهي التي تظهر بداية مع الطضفل نفسهء 
بصرف النظرعن التأثيرات البيئية _سواء بيئة الأسرة آو بيئة المدرسة_» وأنها نابعة 
من شخصية الطفل الموهوبب ولها علاقة بسمات هذه الشخصية. آما المشكلات 
خارجية المنشا فهي تلك المشكلات التي تتعلق بأسباب بيئية وهي ناجمة عن تفاعل 
الطضل مع أسرته والبيئة المحيطة به كثقافة المجتمع» وما إلى ذلڪ من عوامل 
بيئية آخری. 


(سلیمان» 2004) , 
(6 - 9) ااشكلات التي يعاني منها الطلبة الوهوبين والتفوقين: 


بصورة عامة تندرج المشكلات التي يعاني منها الموهويين تحت عدة أيعاد 
وفيما يلي إشارة إليها كما وردت 4 كتابات سابقة: 


لقد اوردت السرور (1998) ان جيمس وب وهو من أكثر التربويين اهتماماً 
بالحاجات النفسية والاجتماعية للموهويين» قد صنض مشكلاتهم إلى: 


1. مشکلات داخلیة وتتمثل 4 
(عدم التوازن ب النمو العقلي والجسمي؛ وكذلك ي النمو العقلي 
والانفعالي» والحساسية العالية ومحاسبة النفس,؛ وفلسغفة الوجود وتعمدد 


الاهتمامات والميل إلى تشكيل الأنظمة والقوانين 4 سن مبكر؛ والإصابة ببعض 
الإعاقات» ونشدان الكمال والمثالية). 
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2. مشکلات خارجية وتتمثل 4 


(ضخط الزملاءء وضغط الإخوة والتوقعات العالية من الآخرينء وطموحات 
الأهل العاليةء والبيئة المحبطة والاكتئاب والمحاسبة والتقييم على اساس الدرجات 
المدرسية وليس على أساس القيمة الشخصية للموهوب» وحشرية الأهل وتدخلهم 
الزائد 4 شئون الطفل الموهوب وإنجازاته المدرسية والأكاديمية). 


كما ذكر العزة (2000) بآنه تظراً لتميز الطلاب الموهوبين 4 صفاتهم 
وخصائصهم وسم اتهم الشخصية والسلوكية والانفعالية والتعليمية والقيادية 
والاجتماعيةء فإن لهم مشكلات ناتجة عن تلك الصفات والخصائص مع مجتمع 
الرضاق ب المدرسة»ء ومع أفراد الأسرة والعمل» ومن الضروري التعرف على هذه 
المشكلات بالنسبة للمرشدين والعلمين والأسرة والإداريينء لكي يعرفوها ويتعحاملوا 
معها: ومن أهم هذه المشكلات: (الشعور بالل والضجر من المناهج الدراسية العادية 
الكسل والتقصير 4 الواجبات المدرسيةء وضخط الأقرانء ونقص التزامن والتوافق 
بين النضج العقلي للموهوبء ونموه الاجتماعي والاتفعالي والجسمي. 


وقد أكد حسانين (1997) بأن نتائح الدراسات تشير إلى أن هناك مشكلات 
تنشا عن كبت موهبة الابتكار وإنكار الحاجات الإبداعية للموهوب اثناء المراحل 
التعليمية وان هذه المشكلات تتمثل 4: تكوين مفهوم خاطى عن الذات» والقصور 2 
التعلم» ومشكلات سلوكية وصراعات تفسية تعليمية. 


أما العمران (2000) فتشير إلى أته باستقراء التراث النفسي حول مشكلات 
الطفل الموهوب ب4 الأسرة يمكن استخلاص المشكلات الست التالية: (بروزدور الطضل 
الموهوب كوالد ثالث به الأسرة ودوران الأسرة ب فلك الطفل الموهوب» وعزل 
الطفل الموهوب ل شرنقة الحماية الأسريةء وإحساس الآباء بالتنافر امسر وإعلان 
الآباء الحرب على المدرسة» وعلاقة الطفل الموهوب بإخوته. 
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اما جروان (2000 - 2002) فقد قام بتصنيف مشكلات الموهوبين إلى 
ثلاثة آنواع هي: 


1. مشكلات معرهية: وأهمها عدم كفاية المناهج الدراسيةء وتدني التحصيل 
الدراسي. 
2. مشكلات انفمالية: ومنها الحساسية المفرطة. والحدة الانفعالية, والكمالية. 
3. مشكلات مهنية: صعوية الاختيار وتحديد الأهداف المهنية. والرغبة به تفيير 
تخصصاتهم المهنية. 
كما لخص سليمان (2004) مشكلات الأطفال الموهوبين وصنفها على 
النحو الاتي: 
أولا: مشكلات ذاتية (تتعلق بالطفل نفسه): 
وآهمها بطء المهارات الجسمية: وغياب التوازن بين النضج الاثفعالي 


والنضج العقلي» ونشدان الكمال والبحث عن المثالية والإفراط 4 محاسبة النقس» 
والبحث عن معنى للحياة. 


ذانياً: مشكلات اسرية واهمها: 
اللامبالاة من جانب الوالدينء وإهمال الطفل المتفوق او الموهوب والسخرية 


منه» والمبالخة 4 تقدير الوالدين لتضوق الطفل وإهمال إشباع الحاجات الأساسية 
لديه» وسوء توافق الموهوب مح إخوته. 


خالفا: مشكلات مدرسية وأهمهاء 


تجاوز الطفل الموهوب لسرعة التعلم ب المدرسة العادية وإخفاقها ب إشباع 
حاجاته وفتور حماسه تدريجياء وتدني التحصيل كنتيجة لغياب التشجيع وتحول 
المدرسة إلى مركز طرد للطفل الموهوب. 
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رابعا: مشكلات ذات صلة بالتوافق الاجتمامي: 


وأهمها صعوية تكوين صداقات مع الأقران» وصعوية التواصل اللغخوي معهم» 
والبحث عن أصدقاء: ومشكلة تخطي سنوات الدراسة؛ وشعور الطضل الموهوب عقلياً 
بالإغتراب والنقصء» وتشكيل الأنظمة والقوانين. 


خامساً: مشکلات آاخری: 


وأهمها تجنب المخاطرة والبعحد عن المغامرة وتعدد قدرات الطضل الموهوبه 
والوهوبون المعاقون جسمياء وتوقعات الآخرين. 


ومما سبق يتضح أن الموهويين هم فثة خاصة تحتاج لرعاية خاصة تمكنهم 
من تتمية طاقاتهم ومواهبهم إثى أقصى مدى ممكن وفقا لخصائصهم ومشكلاهم 
وحاجاتهم المختلفة. 


و4 هذا الصدد يشير زهران (2003) إلى أن الموهويين فئة لها حاجاتها 
الخاصةء مسا يوجب توفير خدمات تريوية وإرشادية متخصصة تتناسب مع هذه 
الحاجات. وأهم الحاجات الخاصة لديهم: 


ه٠‏ الحاجة إلى مزيد من الإنجاز, 

٠‏ الحاجة إلى مزيد من تقديرالآخرين. 

٠‏ الحاجة إلى مزيد من الرعاية المتخصصة. 
الحاجة إلى برنامج دراسي خاص. 

٠‏ الحاجة إلى برنامج إضال خاص. 

٠ه‏ الحاجة إثى الاندماج الاجتماعي. 
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وهناك تصنيفات اخرى تحدثث عنها الدراسات والأدب النظري وهي: 


أولا: المشكلات البيتية والأسرية: 


ضخط الوالدين للإسراع بالطفل ودفع نموه وإنتاجه. 

١‏ الإهمال البيتي حيث لا يجد فيها الفهم والتقدير والتشجيع. 

ه عدم فهم الوالدين لامتضوقين من آبائهم وعم تقدير قدراتهم وميولهم 
وحاجاتهم. 

* العاناة من أساليب معاملة الوالدين القائمة على التحكم والإهمال والتشدد 
(إخارة الأئم التفسي). 

٠‏ قله التوجيه والرعاية للطالب المتضوق من قبل والديه وأسرته فيما يختص 
بالأنشطة الملائمة التي يزاوتها المتفوق. 

شعوربمض المتفوقين بان المستوى الاقتصادي والاجتماعي لأسرهم لا يساير ' 
تطلعاتهم إلى المستقبل. 

عدم إكتراث الوالدين بمواهب الأبناء وعدم وجود ما ينميها ب البيت مع 
عدم تقبل الوالدين والمجتمع للأفكار الغريبة. 

* عدم توافر الثقة تبادل الاحترام وامناقشات الموضوعية وطرح وجهات النظر ب2 
جو يسوده الأمن والحرية الكاملة مح اتخاذ القرارات وتجمل المسؤوتية. 

التفاوت المقلي بين الطفضل وأسرته الأمرالذي يحرمسه من تبسادل 
الخبرات.ويشعر آنه غريب عنهم. 

۵ إن من اخطرالآمورعلی الموهوب هو عدم اعتراف آسرته ومدرسته بموهبته.. 
وانه ثيس بحاجة إلى الرعاية. 
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ثاتيا: الخشكلات الدرسية: 


اتجاهات العلم نحو المتفوق تتسم بالتسلط والتشدد وتساعده على الاتكال 
والإهمال وعدم التعاون الجماعي. 

١‏ رغبة المعلم ج انصياع الطالب وعدم تقبله 2 حال المغايرة 2 التفكير أو 
السلوك الاستقلالي 

ه الطايع التشليدي للعملية التعليمية والأخطاء المتعلقة بنظام التعليم 
والتصلب والجمود بالإدارة المدرسية يجعلها لا تتتاسب مع النمو والابتكار 
والتفوق. 

ه اتجاهات المعلم تتسم بالسلبية نحو مهنة التدريس والتفكير والابتكار فثقافة 
وقدراته الابتكارية لا تشجع المتفضوق وهذه يحسها المتفوق كما أن طريقة 
التدريس لا تنمي القدرات الإيداعية الكامنة لدى المتفوق. 

٠‏ عدم تقبل المعلمين للمتفوق وعدم تشجيعه 2 العبير عن آفكاره المبدعة. 

ه غالبا ما يواجه المتفوق اتهامات ادعائية من المعلم 2 الفصل ناتجة عن تضفوق 
4 قدرات الطالب الحقلية مما يؤدي إلى إحساسه بالوحدة. 
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حقد وغيرة زصلاء المتفوق من قدراته وتفوقه عليهم الأمر الذي يؤدي إلى 
ابتعادهم عنه وإحساسه بالوحدة بين زملائه. 

٠١‏ نزعة المعلم لتوكيد التحصيل العلمي والمكافاة وعجزه عن الاعتراف بالمهارة 
4 النشاطات الأخرى كاللوسيقى والفن والعلاقات الاجتماعية. 

١ه‏ عدم مراعاة الفروق الفردية 4 التوزيع الكم والكيفي للطلاب داخل الفصول 
الدراسية مما يقلل من مستواه العقلي وبالتالي يدهعه للملل. 

١‏ عدم القيام بزيارات علميه لمراكز البحث اعلمي لعدم وجود ذوادي علميه 
داخل المدارس تشخل وقت فراغ المتفوق. 

٠‏ حدم توفرآساليب التربية الفكرية من مكتبات مدرسيه مملوءة بالكتب 
العلمية وعدم توفر مختبرات جيدة. 

* طريقة الإلقاء هي الطريقة الشائعة طبقا للتنظيم المنهجي المتبع مما يؤدي 
إلى قصورالعملية التربوية والقدرة على النقد البتاء والابتكار. 

* إهمال النشاط المدرسي وإهمال جوانب العملية التعليمية. 

* إهمال تكوين العادات والاتجاهات لدى المتفوقين. 


ثالثاً: المشكلات الشخصية: 


٠‏ شعورالمتفوق بالضغط النضسي والإجهاد النفسي (الاحتراق) بسبب المبالفة 
العالية التي تضعها الأسرة لنمو قدراته ومطالبها منه.. مما يؤدي إلى 
اضطرابات نفسيه 

* غالبا ما يكون النضج العاطفي والانقعالي للمتضفوق غير متساوي مع تضجه 
العقلي مما يزيد من قلقه وينتح من ذلك عدم انسجامه وعدم الرضى نفسه 

' شحوره بعصدم الرضى عن الجوانب الصحية الخاصة والجوانب الأسرية‎ ١ 
والدراسية وعدم الرضي عن المعلم مما يساهم ب ارتضاع معدل القلق لديه ثم‎ 
خفض مستوى دافعيته للانجازوقد بتعرض لانبذ والرفض والسخرية‎ 
والاتهام بالاستظهار الآلي من زملائه‎ 
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ه٠‏ شعوره بالضجربسبب صرامة المنهج الدراسي مع نزوعه نحو التقصير 4 
مجال تفوقه بسبب مشاعره بالتفوق فیها 

ه شعوره بالتعالي والغرور لكونه يختلف عن غيره وحسد الآخسرين له 
ومشاڪساته 

٠‏ شعوره بالاختلاف من الآخرين وتضاهة الأعمال التي يقوم بها 

٠ه‏ شعوره بافتقاد الأصدقاء 

* الخيرة من الزملاء الأفضل منه 

٠‏ البكاء لأبسط الأسباب 

* الصراع إلى يواجهه المتفوق من قبل الصورة الأبوية والمعلمين 

٠‏ إمعاقته من المشاركة 4 النشاط الاجتماعي والرياضي اما لضعف بنيشه 
بالمقارنة بأقرانه بالفصل مما يشعره بالعزلة. 

* مشاعرالرفض والعدوان من جانب زملائه العاديين ومعحاصريهم الذين. 
يشعرون بالتهديد من الانجاز غير العادي الذي يحرزه العبقري 

* كلما زاد عمره الحقلي زادت الفجوة وزاد ميله للوحدة مما ينتج عنه عدم 
مسايرته لزملائه من نفس السن فتنشا العديد من المشكلات الاجتماعية 
لديه. 


(6 - 10) اتجاهات في حل امشکلات التي تواجه الوهویین: 


ما أننا تناولنا المشكلات التي تواجه الموهوبين بسبب قدراتهم غير العادية 
ويها أن هناك عدا لا یستهان به من الموهوبین يتعرضون لشکكلات وصعويات نفسية 
قد تكون هذه المشكلات مؤثرة على حياتهم وعلى طريةة تحصيلهم فإنه من الواجب 
لحماية هذه الفكة من المشكلات السابقة الذكر لابد من برامج وقائية تشمل الغدات 
التالية: 


(السرورء 2003) 
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1. الوالدان: 


يجب تدريبهما على فهم سلوك أطفاتهم ومشكلاتهم وكيفية دفعهم نحو 
الانجان ويجب توفير الإرشاد الوقائي للوالدين من أجل توفير المساعدة لهما من 
خلال تقديم المعلومات المناسبة لهم وإعطاءهم الكتب التي تتعرض للموهوبين 
وحاجاتهم وصفاتهم ومشكلاتهم. حيث أن هناك الكثير من المؤسسات المهتمة بتربية 
الموهوبين, لكنها نادراً ما تتعرض لدور الأهل. 


2. تثقية وإرشاد العاملين ج مراكز رعاية الطفولة: 


يجب تثقيف الممرضات والمشرفين على مراكز رعاية الأمومة حتى يتمكنوا 
من تقديم الخدمة المناسبة لأهالي الموهوبين. 


3. المرونة 4 التعحليم: 


يما أن المناهج مصممة للطفل العادي القدرات فإن الطفل المتميز سيصاب 
بإحباط ويصبح لديه اتجاهات سلبية تحو المدرسة فيجب على المدرسة أن توجد 
للطفل الخيارات بثاء على حاجاته الفردية وهناك عدد من جوانب المروئة 2 التعليم 
كالإثراء والإسراع وسنتناولها لاحقاً. 


4. حلقات المناقشة لأولياء الأمور: 


يتم فيها تبادل الخبرات بين الأهالي 4 تريية المتميزين» وتساعدهم على 
تقبل سلوكيات أبناءهم» ويتم من خلال هذه اللقاءات التعرف على كثير من 
الاقتراحات 2 تربية المتميزين. 


5. المخيمات الصيفية: 


تعتبر من أكثر الأساليب التي تحقق عظيم الفوائد بے دعم التطور 
التفسي والاجتماعي للموهويينء» حيث بشعر الطفل أن له نظراء ينتمي لهم 
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ويحصل على خبرات تعليمية ملائمة له وتقدم هذه البرامج خدمات تلبي حاجات 
الأذكياء حيسث تخطي النقص 4 جوانب الشخصية المفقودة 4 برامج التعليم 
الحادي. 


6. الإرشاد المهني للموهويین: 


التخطيط للدراسة 4 الجامعة يجب آن يبدا بوقت مبكر للموهويين مقارنة 
بالعادیین. 


7. الداع من هثة المتميزين: 


من خلال تهيئة الظروف والإمكانات البيئية الملائمة لتطورهم وتوفير الدعم 
المالي لبرامجهم ومن أكبر المشكلات الموجودة 2 المجتمع العداوة الموجهة لهذه 
الفشة حيث يجب تخيير الأتجاهات السلبية الموجهة ضدهم ودفع النظام التعليمي 
للاهتمام بهم وباسرهم وتحمل مسؤولیتهم. 


(6 - 11) مساعدة الطلاب اأوهوبين داخ ل الصف العادي: 


تعتبر استراتيجيات تقديم المساعدة للطفل المتميز داخل الصفوف العادية 
من أكثر العوامل التي تساعد 2 وقاية الطضل من التعرض للمشكلات الانفعالية 
والاجتماهعية لذا إذا ما علم المحلم أن هناك طالباً مميزاً ل صفه وتظامه التعليمي 
وكان من غير الممكن تعليمه بشكل خاص؛ فبإمكانه تقديم المساعدة للطالب المميز 
عن طريق مراعاة بعض الأمور التالية: 


(السرورء 2003) 


٠‏ عدم إجبارالطالب المميز على القيام بكل ما يقوم به الطلاب العاديون. 
عدم مطالبته بالتدرب على مهارات يتدرب عليها الآخرون ا حين أته أاصبح 
قادرا على إجادتها إجادة تامة. 
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إسناد الأهمال الصعبة دائماً له إذا كان يرغب القيام بها 

إسناد الأدوار القيادية له 2 الصف إذا كان له الرغبة 4 ذلڪ. 

عدم الحد من تقدمه 2 التهاج إذا كان له الرغبة 4 ذلك. 

عدم تعميم العقاب على طلاب الصف لتجنب إيذاء الطالب المتميز ب2 حالة 

عدم ارتکابه تلذنب 

توفير الأجواء المناسبة لأنشطة الطالب المتميز وتوجيهه التوجيه السليم 

ضرورة معاملة الطالب المتميز بمودة واحترام إذا ما رب التمامل مع المعلم 

خارج الصف. 

ضرورة مساعدة الطالب المتميز على تقبل مضايقات أبناء صفه ومساعدته 

على فهم أنه مختلف عن الآخرين وهذا الاختلاف يسبب له هذه المضايقات. 

أن تسند له دورالقيام بالمشاريع التعليمية الهامة المحززة للمنهاج وإعطاءه 

حرية الاختيار ج حالة اهتمامه بالقيام بالمشاريع الخاصة التي تعكس ميوله . 

واهتماماته الخاصة. 

الطلب منه مساعدة الطلاب الضعقاء بشكل خاص وإعطاءه دور مساعد 

للمعلم ليعمل على مساعدة الطلاب إذا أبدى استعداداً لهذا العمل. 

أن لا نطلب منه آن يقدم أعماله # تفس الإطارالذي يقدم به الآخرون 

أعماتهم. 

مساهدته على تقبل الامتحانات 4 نفسية سليمة ومساعدته على الحدمن 

خوفه من العلامة المدرسية وأهمية نتيجة الامتحان وتدريبه على كيفية 

التعامل مع الفشل. 

مساعدته على المساهمة 4 الأنشطة المدرسية وآن لا يقتصر دوره على حضظ 

المادة التعليمية والحصول على الملامة فقط. 

مساعدته على حب موضوع ما ليصبح هذا الموضوع مجالاً يعمل فيه مستقبلاً 

ويعمل على إفادة وطته من هذا المجال. 

مراعاة الألفاظ والتنبيهات التي توجه للطلاب 4 الصف والتي يتأثر بها 

الطالب المتميزأكثر من غيره وتترك أثراً قوياً 4 نفس هذه الفئة وتنعكس 
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(6 - 12) دراسات تفاولت الحاجات والشكلات التي يواجهها الطلبة الوهویین؛ 


تشير مراجعة البحوث والدراسات التي أجريت ب4 مجال الموهويين أن هذا 
المجال نال 4 الآونة الأخيرة اهتمام عدد غير قليل مسن الباحثين. كما أن هناك 
أبحاث ودراسات عديدة, القت الضوء على طبيعة المشكلات التي يواجهها الموهوبين 
والموهوبات» والتي آبرزت حاجة هؤلاء الطلاب والطالبات للمساعدة والإرشاد بلا حل 
المشكلات التي يواجهونهاء وقد حاول المؤلفان جمع ما تيسر لهما من هذه الدراسات» 
وذلكذ بهدف التعرف على الدراسات الأجنبية والعربية وامحلية التي آجريت ل هذا 
المجال. وفيما يلي عرض لهنذه الدراسات وذلك حسب تسلسلها الزمني . 


ومن تلك الدراسات تاتي دراسة الخالدي (1975) لتتناول العلاقة بين 
التفوق الحقلي وبحض جوانب التفوق الشخصي والاجتماعي لدى تلاميذ المدارس 
الإعدادية العراقيةء بحيث يمكن الاستفادة من تلك العلاقة ب4 التخطيط التربوي 
لبرامج المتفوقين مقلياً. ومن أجل دراسة تلك العلاقة طبق الباحث اختيار القدرة 
العقلبة العامة لقياس التفوق العقلي لدى الطلاب» واختبارالشخصية للمرحلة 
الإعدادية والثانويةء (إعداد: عطية محمود هتا) لقياس الخصائص النفسية 
والاجتماعية: كالاعتماد على التفس والإحساس بالقيمة الذاتية والشعور 
بالانتماءء والتحرر من الميل إلى الانعزالء والخلو مسن الأعراض العصابية والتوافق 
الشخصيء» والاعتراف بالمستويات الاجتماعية واكتساب المهارات الاجتماعية 
والتحرر من الميول المضادة للمجتمح» والعلاقات 2 الأسرة و2 المدرسة؛ وبك البيئة 
المحلية»؛ والتوافق الاجتماعي. وقد تكونت ميئة الدراسة من (1000) الف طالب من 
الطلاب العراقيين ب بضداد تتراوح اعمارهم الزمنية بين 14 - 15 عاما. وعند 
استخراج مصفوفة ارتباطية للعلاقة بين القدرة العقلية العامة وجوانب التوافق 
الشخصي والاجتماعيء توصلت نتائج الدراسة إلى وجود علاقة إيجابية بين القدرة 
العقلية العامة وجميع جوانب التوافق الشخصس والاجتماصي ويعني ذلك آنه 
كلما زادت القدرة العقلية العامة للفرد كلما زاد التوافق الشخصي والاجتماعي. 
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كما أجرت حسونة (1989) درإسة تناولت فيها العلاقة بين مزاوئة 
الأنشطة الإبداعية والتوافق المدرسي ب4 مرحلة المراهقة. وقد طبقت الباحثة اختبار 
القدرة على اللتفكير الابتكاري (إعداد/ فؤاد أبو حطب) واختبارالتوافق (إعداد/ 
محمد عثمان نجاتي). وقد تكونت عينة الدراسة من (265) من تلاميذ وتلميذات 
المرحلة الإعدادية. وتوصلت نتائج الدراسة إلى انه توجد فروق دالة إحصاثياً 4 ڪل 
من التفكير الابتكاري والتوافق المدرسي بين الذكوروالإناث ج فترة المراهقة لصالح 
الإناث» حيث أوضحت النتائج أن تلميذات المرحلة الإعدادية المبتكرات كن أكثر 
توافقاً من أقرانهن من التلاميذ المبتكرين الذكور. 


2 حين قام القريطي (1989) بدراسة استهدفت التعرف على المشكلات التي 
يواجهها امتفوقون عقلياً 2 البيئة الأسرية والمدرسية وآثارها ودور الخدمات النفسية 
4 رمايتهم. وقد أعتمد الباحث على استخدام المنهج التحليلي لنتائج البحوث . 
والدراسات المتصلة بموضوع الدراسة لاستخلاص العلومات اللازمة تلإجابة على 
هذه الأسئلة. وقد خلص الباحث إلى أن المشكلات ومصادر الإحباطات التي يواجهها 
الطضل المتضوق عقليا بل نطاق بيئته الأسرية هي: الأساليب الوالدية اللاسوية 2 
التنشئة, والاتجاهات الأسرية نحو مظاهر التفوق العقلي» وافتقار البيئة المنزلية 
لسلأدوات والوسائل اللازمة لتنمية استعدادات الطفل ومواهيهء وإغضال الحاجات 
النفسية للطفل» وناقش كلاهما على حدة مسع بيان اثارها السلبية على نمو 
استعدادات الطفل وشخصيته من جميع الجوانب. كما أوضح الباحث أن اهم 
المشكلات التي يعاني منها الطفل المتفوق عقلياً 4 نطاق مدارس العاديين هي: عدم 
ملائمة المناهح الدراسية والأساليب التعليمة وقصور فهم المعلمين للطفل وحاجاته. 
واستخدام محكات غير كافية للكشف عن مظاهر التفوق العقلي. 

وكذلك اجرت الغفيلي (1990) دراسة للتعرف على الحاجات والمشكلات 
النفسية لدى التلميذة المتفوقة عقلياً ومقارنتها بالتلميذة العادية. وقد تكونت مينة 
الدراسة من (1660) تلميذة سعودية ممن تتراوح أعمارهن الزمنية بين (10- 12) 


سنةء بالصفين الخامس والسادس من (20) مدرسة ابتدائية يمدينة الرياض. وقد 
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طبقت الباحثة عدة أدوات لقياس الذكاء والحاجات النفسية: أما لقياس المشكلات 
النفسية استخدمت مقياس من إعدادها. وقد اظهرت نتائج الدراسة تميز التلميذات 
المتفوقات بحاجتي (التحصيل والتحمل)؛ والملشكلات التالية: (الخوف مسن 
الامتحاتات» وغيرة الزميلات منهاء وعدم حبهم لهاء وتشاجرها مع أخوتها داخل 
الأسرة. 


اما آغا (1990) فقد استخدم المنهج التجريبي لدراسة التوافق النفسي 
والاجتمامي عند طلاب المرحلة الثانوية المتضوقين دراسياً وغير المتضوقين من 
الجنسين 2 دوثة الإمارات العربية المتحدة. وقد تكونت عينة البحث من (200) 
طالب وطالبة من المرحئة الثانوية» تراوحت أعمارهم بين (22-16) عاماً. وقد 
توصلت نتائج الدراسة إلى وجود تأثير دال إحصائياً للمستوى التحصيلي (التفوق) 
2 التوافق الشخصي والاجتماعي والعام لصاح المتفوقين دراسياً. كما توصلت إلى 
أنه توجد فروق دالة إحصائياً 4 التوافق لدى المتفوقين دراسيا تعزى لمتغير الجنس 
وذلحك لصالح الإتاث. 


ول الإطارذاته قامت المنياوي (1991) بدراسة هدفت من خلالها إلى 
التعرف على العلاقة بين الابتكاروالتوافق الشخصي والاجتماعي لدى أطضال 
مرحلة الطفولة المتأخرة. وقد طبقت الباحثة اختبار تورانس للتفكير الابتكاري 
الصورة (1) لقياس الابتكار لدى الأطفال من أفراد عينة الدراسةء آما لقياس التوافق 
الشخصي والاجتماعي فقد استخدمت الباحثة اختبار الشخصية للأطفال (إعداد / 
عطية هنا). وقد تكونت عينة الدراسة من (60) طفاا وطفلةء وقد تراوحت أعمارهم 
الزمنية من (10 - 12) سنة. ومن أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة هي: وجود 
فروق دالة إحصائياً 4 التوافق الشخصي تعزى إلى اختلاف مستوى القدرة على 
التفكير الابتكاري» لصالح الأطفال ذوي المستوى المرتضع ممن الابتكار. كما توصلت 
الدراسة إلى وجود فروق دالة إحصائياً ب4 التوافق الشخصي تعزى إلى متغير الجنسء 
وذلك لصالح الأطفال الذكڪور. 
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وه دراسة آجريت على الأطفال الموهويين بمرحلة رياض الأطضال, تناولت 
الديب (1991) التفكير الابتكاري لدى أطفال الرياض وعلاقته بسلوكهم التكيفي. 
وقد طبقت الباحثة اختبار تورانس للتفكير الابتكاري» كما طبقت مقياس السلوك 
التكيفي (إعداد/ فاروق صادق) على مينة قوامها (100) طفل من الجنسين برياض 
الأطقال بالكويت. وقد توصلت نتائج الدراسة إلى وجود فروق دالة لصالح الذكور 
على غالبية قدرات التفكير الابتكاري. كما توصلت النتائج إلى وجود علاقة 
ارتباطية سالية بين درجة التفكير الابتكاري ومتغيرات السلوك التكيفي. 


وعلسى صعيد آخر؛ أجرت كل مسن يوشسك وجويساجي 
)Yewchuk, & )Jobagy, 1992(‏ دراسة على الأقليات المنبوذة هدفت إلى 
التعرف على المشكلات والحاجات الانفعالية لدى الأطفال الموهويين المنتمين لهذه 
الأقليات. وقد توصلت نتائج الدراسة إلى أن القلق والحشكلات الانقعالية التي يشعر . 
بها هؤلاء الأطضال الموهوبين ناتج عن: التوقعات غير الواقعية المتوخاة من الطفل 
الموهوب التي ينتظرها الأهل والمعلمين ومن الطفل الموهوب» كما ينتج من عدم 
التكيف الاجتماعي» وعدم تكيف الطضل مع اقرانه» وكذلك ينتج عن الملل الذي 
يشعر به هؤلاء الموهويين» وعدم وجود الكافآت والتشجيع والدعم من المدرسة. 


أما هوكنز (1993 ,كص سة1]) فقد قام بدراسة مقارنة على عينة مكونة 
من (125) من الطلاب والطالبات الموهوبين, والموهويين ذوي التحصيل المتدئي» وغير 
الموهوبين. وقد تمت مقارنة هؤلاء الطلاب والطالبات من حيث خصائصهم 
الشخصسية على: إدراك الذات 4 الكفاءة المدرسية» والمسئولية الذاتية» ومستوى 
القلقء ومفهوم الذات. وقد استخدم الباحث مقاييس لإدراك الذات واختبارات 
الذات» والقلق؛ ومغهوم الذات. وقد توصلت نتائج الدراسة إلى أن الطلاب الموهوبين 
لديهم مستوى عال من القدرات الإدراكية 2 المجالات المدرسية وڪ د لڪ من 
المسئولية الذاتية لتحمل النجاح والفشل» ويتصفون بقدرات عقلية وإدراكية أكبر 
من المجموعات الأخرى. كما توصلت الدراسة إلى وجود فروق دالة إحصائياً بين 
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المجموعات الثلاث ل تقدير الذات للكضاءة المدرسية والمسئولية الذاتية: بينما لم 
توجد فروق دالة 4# مفهوم الذات أو إدراك الذات لقيمة الذات بين المجموعاث الثلاث. 


واتساقاً مسع ما سبق قام کاتزر (1993 ,۲او )K‏ بدراسة هدفت إلى 
التحقق من تقدير الذات للطلبة الريفيين الذين شاركو 4 برامج تعليم الموهوبين 
والذين لم يشاركوا فيها. ولقد تكوتت ميئة الدراسة من (88) طائباً وطالية من 
الصفوف (السادس, والتاسع والثشاني عشر (المسجلين ب مدارس ولاية كانساس 
الريفية). وقد قسم الباحث اغراد العينة المشتركين إلى مجموعات حسب متغيرات 
الدراسة المستقلة وهي: مستوى الصفه ونمط البرنامج التعليمي» والجنس. أما 
المتغيرات التابعة فهي تقدير الذات وقد استخدم الباحث لقياسها قائمة تقدير 
الذات. وقد أظهرت نتائج هذه الدراسةء بان هناك تأثير دال لنوع برنامج التعلم 
للطلاب الموهوبين وغير الموهوبين, البالغين وغير البالغين على تقدير الذات. كما 
اظهرت النتائج أن هناك تأثير للتفاعل بين البرتامح التمليمي ومستوى الصف» 
وكذلك للتفاعل بين الجنس والبرتامج التعليمي ومستوى الصف على تقدير 
الذات. وتوصلت نتائج هذه الدراسة إلى أن مفهوم الىذات ندى اتطلاب الموهويين 
الريفيرن إيجابي. 


وتناولت الخليفي (1994) دراسة هدفت إلى معرفة المشكلات السلوكية 
تدى أطفال المرحلة الابتدائية من المتفوقين والمتاخرين دراسياء وذلڪ تبماً متغيرات 
السن والجنس والجنسية. وقد استخدمت الباحثة 2 الدراسة قائمة المشكلات 
السلوكية من إعدادهاء واختبار الشخصية من إعداد عطية هنا. وقد تكونت العينة 
من (462) تلميذاً وتلميدة بالصفوف الثالث وحتى السادس الابتدائي بدولة قطر 
(230 متفوقون و 232 متاخرون دراسياً). وقد اظهرت نتائج الدراسة إلى أن 
المشكلات السلوكية لم تظهر بدرجة كبيرة لدى عينة البحث واتها تزداد مع 
التقدم 4 العمر والدراسةء وأن المشكلات السلوكية كانت أعلى ويغرق دال إحصائيا 
لدى طلاب الصفوف الأعلى منها لدى طلاب الصفوف الأدتى. كما توصلت النتائج 
إلى وجود فروق دالة 4 المشكلات لدى عينة البحث ترجع إلى متغير الجنس» حيث 
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كانت المشكلات أكثروضوحاً لدى البنين عنها لدی البنات» وکذلك متغير 
التحصيل الدراسي» حيث كانت هناك فروقاً دالة بين المتفوقين دراسياً والمتاخرين 
دراسياً 2 المشكلات لصالح المتاخرين دراسياء فكانت المشكلات الانفعالية والصحية 
والأخلاقية وامدرسية ومشكلات السلوك غير التوافقي لدى المتاخرين دراسياً أاكثر 
منها لدى المتفوقين, إلا أن المتفوقین دراسياً ڪان متوسط درجاتهم على ويضرق دال 
من التاخرين دراسياً 4 مشكلة الاهتمام باللعب اكتاء الدرس. 


وبل دراسة هدفت إلى التعرف على المشكلات والحاجات الإرشادية لدى 

الطلبة المتميزين (الموهوبين) وغير المتميزين والمقارنة بينهم 2 هذه المشكلات قامىت 
آبو جريس (1994 )بتصميم آداة قياس المشكلات والحاجات الإرشادية مكونة مسن 
69 فقرات وتضم (6) ابعاد هي: "المشكلات المدرسية؛ المشكلات الاتفعالية المشكلات 
الأسرية المشكلات الاجتماعية المشكلات الصحيةء ومشكلات النشاطات والهوايات . 
وأوقات الفراغ. وقد تكونت عينة الدراسة من (654( طالباً وطالبة ب4 عمان والسلطه 
سمت إلى مجموعتين متكافئتين 2 العدد» تمل الأوثى الطلاب والطالبات 
المتميزين» بينما تمثل الأخرى الطلاب غير المتميزين )العاديين). وقد توصلت نتائج 
الدراسة إلى أن المشكلات الانفعالية قد احتلت المركز الأول ضمن مشكلات الطلاب 
الموهوبين من الجنسين تليها مشكلات النشاط وأوقات الضراغء وان أهم المشكلات التي 
يعاني منها الموهوبون هي: هدم وجود إمكانيات لممارسة الأنشطة والهوايات به 
المدرسةء والحساسية والحعصبية الشديدة» والشعور بالل وفقدان الحماسة للدراسة 
والشعور بان تحصیله اقل من قدراته» وان اسرته تطلب منه آاڪثر مما بستطيع؛ 
وتحيزالمعلمين. كما توصلت النتائج إلى عدم وجود فروق 4 المشكلات والحاجات 
الإرشادية بين الطلاب المتميزين وغير المتميزين على الدرجة الكلية لمقياس المشكلات 
وعلى آبعاده ما عدا بعد المشكلات الدراسية. كما توصلت النتائج إلى وجود فروق 4 
بعدي المشكلات الانفعالية ومشكلات النشاطات واوقات الفراغ بين الطلاب المتميزين 
والطالبات المتميزات» لصالح الطالبات» وبل بعدي المشكلات الأسرية والمشكلات 
الأاجتماعية لصالح الطلاب, إلا انه لم توجد فروق بين المجموعتين 4 بقية أبعاد 
المقياس والدرجة الكلية له. 
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و السياق ذاته قام الخليضة (1995) بدراسة مقارتة هدفت إلى التعرف 

على الفروق بين الطلاب المتفوقين دراسياً والطلاب المتاخرين دراسياً 4 المشكلات 
التي تضمنتها مجالات قائمة موني للمشكلات ومن ثم التعرف على اهم الحاجات 
الإرشادية لهم» .2 ضوء ما تسفر عنه نتائج الدراسة من مشكلات يختص بها هؤلاء 
الطلاب. وقد تكونت العينة من (503) طالباً من طلاب الصفوف الأول والشاني 
والثالث المتوسط, ينقسمون إلى مجموعتين: (245) من المتفوقين و(258) من 
المتاخرين دراسياً . وقد اشارت نتائج الدراسة إلى وجود فرق ذا دلالة إحصائية بين 
متوسطي الدرجات الكلية لمشكلات قائمة الدراسة بين الطلاب المتقوقين والمتاخرين 
دراسیاء حيث كان متوسط درجات الطلاب المتأخرين داشا آأڪبر من متوسط 
درجات الطاب المتفوقين. كما أوضحت النتائح ايضاً اختلاف ترتيب مجالات 
المشكلات من حيث الشيوع والحدة بين الطلاب المتفوقين والطلاب المتاخرين دراسياً. 


ڪما قام كل من تشامرد وآخرون (1995 ,.اة et‏ ,ل12 )C1h2‏ بدراسة 
على عينة قوامها (366) عائلة تضم أم لها طفلانء ينقسمون إلى ثلاث مجموعات 
([آن يكون الطفلان موهويان» أوآن يكون أحد الطفلين موهوب» أو أن يكون كلا 
الطفلين من الأطفال الذين تم تصنيفهم على آتهم من الأطفال الموهوبين ومؤهلين 
للانضمام لبرنامج خاص بالطلبة الموهويين) وتتراوح أعمار هؤلاء الأطضال بين 
(7 -14) سثة. وقد هدفت الدراسة إلى اكتشاف طبيعة العلاقة بين الأشقاء 4 
حالة وجود أحدهما أو كليهما أو ا أحد منهما موهوب. وقد تم استخدام استبانة 
تقوم الأمهات بتعبئتها. وقد اظهرت النتائج آن وجود شقيق موهوب لا يبدو ڪعامل 
ضاغط, لأن الأطفال الموهويين رأوا إخوتهم بصورة أكثر إيجابية سواء كان 
إخوانهم موهوبين أو عاديين. كما أن من آهم ما توصلت إليه الدراسة من نتائج هو 
أن الأطقال الموهويون يتصفون بالتكيف الجيد» وان الموهوبون الذين يقتربون من 
سن المراهقة كانوا ضعيضي التكيف والثقة بالئفس. 
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ما سويتك (1995 ,)عأدآس؟) فقد أجرت دراسة على عينة مكونة من 
(238) طالباً موهوياً مراهقاً (137 ذكورو 101 إناث) من مدارس الصفوف العليا 
الأساسية مسن اشتركوا ب2 برنامج صيفي للموهوبين. وقد هدفت الدراسة إلى 
التاكد من مسدى اسستخدام الموهوبين لأساليب التكيف الاجتماعي آو الصصراع 
الاجتماعي التي يتبعها المراهقون الموهوبون لحل المشكلات الاجتماعية التي 
تواجههم ومن هذه الأساليب: التقليل من ظهور الوهبة (كالأداء المنخفض؛ 
واستخدام المغردات الأقل صعوية عند تواجدهم مع آقرانهم)ء وإنكار الموهبة؛ وإنكار 
القلق من الرفض الاجتماعي» والانهماك بنشاطات غير منهجية. وقد استخدمت 
الباحثة قائمة فحص الصفات الشخصيةء وكذ لك استبانة لقياس حاجات الفرد 
النفسية والاجتماعيةء والتي تم إرسالها بالبريد» ورجع منها (210) استبانة تم 
تطبيق الدراسة عليهم. وقد أظهرت النتائج أن أكثر الطلاب موهبة هم أكثرهم 
انكاراً موهبتهم» وأن الطلاب ذوي القدرات اللغوية العالية نالوا مستويات اقل من ` 
درجات تقبل الآقران من اوتنك الموهويين الذين يمتازون بقدرات رياضية عالية ولم 
تظهر أي فروق بين الجنسين. 


كما تناول المنيزل والعبداللات (1995) وقع الضبط والتكيف الاجتماهي 
المدرسي تدى الطلاب المتفوقين تحصيلياً والعاديينء من خلال دراسة اجريت على 
(309) من الطلبة واتطالبات المتفوقين والعاديين. (152 متفوق و 157 عادي) 4 
الصف العاشر الأساسي ج المد ارس الحكومية ب4 منطقة عمان بالأردن. وقد توصدت 
نتائج الدراسة إلى أن هناك أثردال إحصافياً لمستوى التحصيل (متفوق او عادي) 
على موقع الضبط والتكيف الاجتماعي والمدرسي» حيث تبين أن الطلبة المتفوقين 
يتمتعون بضبط داخلي أكثر من الطلبة العاديين, وأنهم أكثر تكيفاً من الطلبة 
العاديينء أي ان هناك علاقة إيجابية بين التفوق الدراسي وكل من الضبط الداخلي 
(الذاتي) والتكيف الاجتماعي المدرسي. كما اوضحت النتائج أنه لا يوجد أشرذو 
دلالة إحصائية لعامل الجنس على موقع الضبط والتكيف الاجتماعي المدرسي. 
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و دراسة مسحية تناولت آراء المعلمين حول طبيعة الموهبة هدف كل من 
دافید وياتو (1997 ,ها8 & 0۷14) لتحديد آراء ووجهة نظر (34) معلماً 
من معلمي الطلاب الموهوبين بهنجاريا حول: (تعريفهم للأطضال الموهوبينء» 
واشكلات السلوكية لدى هؤلاء الأطضالء والبرامج الاثرائية التي تقدم لهسم 
ومشاركة والدي الموهوبين لهم). وقد ڪان هؤلاء المعلمين يحضرون برتامچ تدريبي 
أثناء الخدمة حول الموهبة. وقد توصات النتائج إلى أن معظم المعلمين المشاركين 
يعتقدون بأن اللاب الموهوبين لديهم تحصيل وإتجاز أقضل 4 بض المواد 
الدراسية» بالإضافة إلى أنهم يتمتعون بمستويات عالية ب4 التفكير والطموح 
والدافعية. كما إكد المحلمون على آن أكثر الأساليب فاعلية 4 تدريس اولئڪ 
الطلاب هي التعامل ممع كل طالب على انه حالة مميزة وإيجاد البيئة الدراسية 
التي تستثير التنافس لديهم وإتاحة المجال لتقديم مقررات وموضومات اختيارية 
ولزيارة المكتبات الكبرى» وحضوربعض المحاضرات 4 الجامعةء وتقسيمهم إلى 
مجموعات على اساس قدراتهم» وتأسيس فصول خاصة بهم. أما من حيث المشكلات 
الشائعة بين الطلاب الموهويين من وجهة نظر معلميهم فتتلخص 4: كثرة 
أسئلتهم» ومقاطعة المحلمين أثناء الشرح» والميل إلى نقد الآخرين, وإنهاء الواجبات 
والهام بصورة آسرع من زملائهم مما یجعلهم ینشغلون بامورآخری داخل اتفه 
بالإضافة إلى الانشغال بالقراءة الصامتة لآن الدرس يتسم بالملسل ولا يشبع 
طموحاتهم» كما يعانون من التسيان والإهمال. 


و#دراسةآاخرى قام به اكل من جارلاند وزيجلر 
Garand & Zigler, 1999(‏ ) تناولت المشكلات الانفعالية والسلوكية لدى 
الموهوبين اليافعين من ذوي القدرات العقلية العالية. وقد هدف الباحثان إلى دراسة 
العلاقة بين القدرة العقلية العليا والتوافق النفسي لدى المراهقين الموهويين. وقد 
تكونت مينة الدراسة من (191) من الفتيان المراهقين والذين تراوحت أعمارهم 
الزمنية بين (13 - 15) عاما. وقد اشارت نتائج الدراسة إلى ان درجات أفراد عينة 
البحث من المراهقين الموهوبين على مقاييس المشكلات الانفعالية والسلوكية كانت 
جيدة ول المستوى والمدى الطبيعي للمشكلات. كما أشارت النتائج إلى أن الموهويين 
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من ذوي القدرات العقلية المرتفعة يميلون إلى إظهار مشكلات اقل من الموهوبين ذوي 
القدرات العقلية المتوسطة. 


كما اجرت زحلوق (2001) دراسة ميدانية عن المتفوقين دراسياً 2 جامعة 
دمشق تشمل واقعهم ومشكلاتهم وحاجاتهم. وقد تكونت عينة الدراسة من (311) 
من طلاب وطالبات جامعة دمشق (155 المتفوقين» و 156 العاديين). وقد طبقت 
الباحثة استباتة من إعدادها للتعرف على خصائص الطلاب الموهويين وحاجاتهم 
ومشكلاتهم. وقد توصلت نتائج الدراسة إلى وجود فروق دالة إحصائياً تبعا متغير 
التخصص (لصالح التخصصات العلمية)ء وتبعاً لتغير الجنس (لصالح الإناث) 2 
التفوق. كما أوضحت النتائج ارتضاع المستوى الثقا2 والاجتماعي والاقتصادي 
لأسرالمتفوقين وقلة عدد أفرادها عند مقارتتها بأسر العاديين» وحجمها. كما 
أوضحت النتائج ظهور عدد من الحاجات الخاصة عند المتفوقين دراسيا ل جامعة ‏ 
دمشق» يأتي 4 مقدمتها حاجتهم للمزيد من التحصيل والإنجاز. 


وكذلك دراسة منسي (2003) والتي هدفت إلى التعرف على أهم مشكلات 
الصحة النفسية التي يعاني منها طلبة وطالبات المرحلة الإعدادية من ذوي القدرة 
الإبداعية العالية. وقد تكوتت عينة البحث من (500) تلميذ وتلمذة من المرحلة 
الإعدادية بالإسكندرية (250 تلمين و 250 تلمينة) تتراوح أعمارهم بين 
(12 --14) ستة. وقد استخدم الباحث اختبار القدرات الإبداعية كما طبق قائمة 
المشكلات لتلاميذ المرحلة الإعدادية وكلاهما من إعداده. وقد توصلت نتائج 
الدارسة إلى أن هناك مشكلات خاصة بالتلاميذ المبدعين (كالعزلة والانطواء 
والسرحان» وأن لهم آراء خير شائحة وغير مقةبولةء والشعور بالاحباط عند الفشل» 
والتشكك والحيرةء وعدم الوثوق بالآخرين) أما المشكلات الخاصة بالمبدعات فتمثلت 
(الخجل» والشعوربالضيق عند عدم التضوق على الأخريات, والسرحان» والشعور 
بالغيرة وعدم القدرة على شخل اوقات الفراغ)ء أما المشكلات المشتركة بين الجنسين 
فهي؛ الإحساس بالخجل والرغبة 4 العزلة والسرحان. وقد أشارت النتائج إلى أن 
التلاميذ الأكثر إبداعاً من الجنسين يعائون من مشكلات اقل من اقرانهم الأقل 
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إبداعاً. وانه لا توجد فروق دالة بل مشكلات الصحة النفسية بين التلاميذ الأڪثر 
إبداعاً والتلميذات الأكثر إبداعاً. 


بعد العرض السابق للبحوث والدراسات 2 مجال مشكلات الوهوبينء يتضصح 
أن بعض الدراسات قد أشارت إلى ان المشكلات التي يعاني منها الطلاب الموهوبينء 
تختلف من تلك المشكلات التي يعاني منها غيرهم. كما أوضحت بعض الدراسات 
أن الطلاب الموهويين أكثر من حيث التوافق والتكيف النفسي والاجتماعيء وان 
المشكلات التي يواجهونها آقل من تلك الىتي يواجهها اقرانهم من الطلاب غير 
الموهوبين» 4 حين أشارت بعض الدراسات إلى خلاف ذلك. وقد اشارت بعمض 
الدراسات إلى أن الإناث الموهويات يعانين من مشكلات أكثر من أقرانهن الذكورء 
بینما اشارت دراسات آخرى إلى عكس ذلك. وقد تتاولت الدراسات السابقة عينات 
مختلفة من الطلاب الموهوبين يقع معظمهم 4 مرحلتي اتطفولة والمراهقة. 
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(7 - 11) الأساليب التربوية العلاجية للموهوبين ذوي صعوبات التعلم 

(7 - 12) اموهوبين ذوي صعوبات التعلم في مرحلة ما قبل أمدرسة والتقييم الذاتي- 

(7 - 13) الأسرة وحصي ل أبناكغم ابلموهوبين ذوي صعوبات التعلم 

(7 - 14) تكبف الأسرة مح صعوبات التعلم لدى أبنائهم اموهوبين ذوي صعوبات 
التعلم. 

(7 - 15) دور الوائدين ي البرنامج العلاجي الخاص بطفلهم اموهوب ذو 


(7 - 18) ابلبادئ التي يقوم عليها التعاون بين فريق 
التدخل اطبكر والأسرة 


خدمات اتدخل ابميكر للموهوبين ذوي صعوبات التعام ) 
الفصل السابح 
خدمات التدخل اطلبكر للموهوبين ذوي صعوبات التعلم 


(7- 1)مقلمة: 


من الجديربالذكراآن مرحلة الطفولة تعد أهم مراحل التمو 2 حياة 
الإنسان ولا يختلف علماء النقس والتربية على ضرورة العناية بالطضل هذه 
المرحلة باعتبارها مرحلة التكوين والبناء الأساسية لشخصية الطفل وسلوكه بط 
المستقبل. 


وإذا كانت مرحلة الطفولة المبكرة مرحلة حاسمة لنمو الأطفال العاديين 
فهي أكثر أهمية للأطفال ذوي الحاجات الخاصة ومنهم الموهوبين ذوي صعوبات 
التعلم» فسنوات الحم ر الأولى بالنسبة لأعداد كبيرة من الأطضال ذوي الإماقات 
الشديدة أو متعددي الإعاقة. ستوات يصارمون فيها من اجل البقاء وفترات قصور 
نمائي وضياع فرص يتعذر تعويضها 2 المراحل العمرية اللاحقة. 


ويعتبر التدخل المبكر من المفاهيم الحديثة 4 حقل التربية الخاصة والذي 
يلاقي اهتماماً بالغاً من ذوي الاختصاص نظراً للفوائد المرجوة منه» وهو عبارة صن 
سلسة من الإجراءات التي تعمل على الوقاية من الإعاقة أو تأهيلهاء أو التخفيق من 
آثارهاء وبرامجه تكون ب2 محورين رئيسيين هما: التدخل من أجل الوقاية والتدخل 
من أجل التأهيل» فهي تحسن وتغير سلوك الأطفال ذوي الحاجات الخاصةء وهذا 
التغير 4 السلوك قد يتمثل بزيادة مستوى استقلالية الطفل» وتحسن قدرته على 
العناية بذاته. واكتسابه انماصطًا سلوكية جديدة لم يكن قادرا على تاديتهاء وتطور 
معدلات النمو لديه سواء من الناحية المعرفية: او اللغوية, أو الحركية او 
الاجتماعية - الانقعالية بلا ظل بيئة غنية ومستقرة. 


وتكمن أهميته 4 الطفولة المبكرة حيث تشهد هذه المرحلة من عمر الطضل: 
تنمية المهارات المركبة لتوجيه الجسم والجلوس والوقوف والمشي والجري والتوازن 
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النصل السايع ) 

إلى جاتب تمو المهارات اللفظية والكلام والتحكم بائبول؛ وعادات الطعام المقبولة 
وتعتبر هذه الأمورذات أهمية ل دعم الطفل على التكيف مع بيئته» بالإضافة إلى 
تطوير قدراته العقلية واللخوية والاجتماعية. 


لذا أصبحت مبررات التدخل المبكر وفاعليته اڪثروضوحاً مناي وقت 
مضى» والاهتمام ببرامج التدخل المبكر يمكس الإدراك المتزايد لأهمية مرحلة 
الطفولة المبكرةء ودورها ب تجديد مسار النمو المستقبلي» كذلك بينت الخبرات 
والدراسات العلمية 2 العقد الأخيران للتدخل المبكر وظائف وقاثية هامةء وأن ذو 
جدوى اقتصادية؛ وان له فوائد طويلىة المدى ينعكس على تقدم المجتمع وسلامته. 
ولیس من شك ب أن الاهتمام المتزايد بتصميم برامج التدخل المبكر وتنفيذها نجم 
عن اهتمام مماشل بالكشف المبكر عن الأطفال ذوي الحاجات الخاصة على طرة 
المنحنى الاعتيادي» فثمة ملاقة منطقية واضحة بين الكشف المبكر التدخل والمبكرء . 
إذ كيف يمكن تقديم خدمات التدخل المبكر دون الكشف المبكر عن هذه الفئة من 
الأطضال؟ وما الفائدة المرجوة من الكشف المبكر إذا لم تكن هناك برامج للتدخل 
المبكر؟ 


(7- 2) تعریف التدخلالبکره 


يمكن القول أن التدخل المبكر هو ”تلك الإجراءات أو الجهود آوالبرامج 

التي تنفذ ب4 سبيل الحيلولة دون حدوث نتيجة ضارة أو التقليل من شدتها أو زيادة 

فاعلية هذه الجهود أو الإجراءات أو البرامج عن طريق التدخل ل وقت أسبق بدرجة 
مكافية عن الوقت الذي اعتاد معظم الناس ان يبحثوا فيه عن مساعدة". 

(اتشناوي» 1997) 


ويؤكد تعريف آخر على ان التدخل المبكر هو مجموعة الجهود التي تبذل 
ل تحديد الأطفال الذين يكونون أكثر تعرضا لخطرالتخلف او الإعاقة قبل واخناء 
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خدمات التدخل بكر للموهوبين ذوي صعوبات التعلم ) 
ویعد الولادة و تشخيص حالاتهم منذ مرحلة الرضاعة مع توفير الرعاية لهم 
ولأسرهم 2 سنوات الطفولة الأوئى. 


(مقیر. 2002) 
ومما سبق یمکن القول بان: 


التمدخل البكر هو تلك الإجراءات والبرامج التي تتم للأطضال ذوي 
الحاجات الخاصة منذ لحظة التشخيص قبل الولادة وحتى يصل الطفل إلى سن 
المدرسة ويتضمن ذلك العملية كلها بداية من إمكانية التعرف الميكر على الحالات 
وتتبعها حتى مرحلة التدريب والإرشاد وتعتمد العملية بشكل أساسي علس الوالدين 
والبيئة المحيطة. 


(7- 3) أهمية التدخ ل البكرء 


يمرالطفل المحاق بنقس مراحل النمو الارتقائي التي يمر بها الطضل 
الطبيعي إلا أن الطضل المعاق يحتاج إلى مجهود أكثر وفترة اطول للتدريب على 
اكتساب المهارات المختلقة لمراحل النمو التي يمر بها الطفل الطبيعي ويجب أن تشير 
إلى آن تدريب الطفل المحاق على هذه المهارات بآ مرحلة مبكرة من العمر يساعد على 
اكتساب تلك المهارات 4 وقت مبكروبالتالي تقليل الفجوة بينه ويين الطضل 
الطبيمي عن طريق التعرف على احتياجاته وتوفيرها له مما ينعكس على قدرة 
الطلفل على الاعتماد على نفسه والتفاعل مح المجتمع المحيط به ويالتالي تقبل 
الأسرة والمجتمع له. 


(محمد» 1999) 


وللتدخل المبكرتاثير هام على الوالدين والأخوة وكذتك الطقل ذو 
الحاجة الخاصة فالأسرة التي لديها طفل من ذوي الحاجات الخاصة دائماً ماتشعر 
بالإحباط والمزلة عن المجتمع ويزيد توترها ويأسها وإحساسها بالعجن فالضخط 
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التاتج عن وجود طفل موهوب ذو صعوية تعليمية يؤثر على مدى مساعدة الأسرة له 
ويؤشر على تقدم ونمو الطفلء والتدخل المبكر ينتج ويسبب تحسين معاملة الوالدين 
تجاه انفسهم وأطفالهم مما يكسبهم المعلومات والمهارات اللازمة لتعليم أطفالهم 
بالإضافة إلى قضاء وقت الضراغ معهم بجانب العمل. 


وترجع اهمية التدخل المبكر إلى انه يساعد الأطفال الذين يعاتون من تاخر 
2 النمو على تحقيق مستويات متقدمة من الوظائف الإدراكية والاجتماعية كما 
أنه يمنع أيضا العيوب الثانوية عند الأطفال ذوي الإعاقة. 


(Samuel A.kirk et, al. 1993) 


والمجتمع هو المستفيد فالطفل الذي ينمو ويتعلم يكتسب القدرة على 
الاعتماد على التفس ويقلل من الاعتماد على المؤسسات الاجتماعية وهذا يحقق . 
فائدة اجتماعية واقتصادية. 


(القمش والجوائده 2014) 


ومن مراجمة هيوارد وآورلانسكي لئات الدراسات حول آهمية التدخل المبكر 

بل رعاية الأطفال المعرضين للتخلف أو التأخر العقلي تبين تحسن حالات كثيرة ب 

النمو الحقلي والاجتماعي والانفعالي واللخوي والحركي كما تبين مسن هذه 
المراجحة أن التد خل امبكر له تأثر كبير على المدى البعيد. 

(مرسي» 1996) 

ولقد بينت البحوث العلمية أن التدخل البكر يساعد الأطضال فهو يخضضف 

تأثيرات حالة الإعاقة وهو يحقق ذلك أسرع مسن التدخل المتاخرء فمن متابعة 

الأطفال الذين حصلوا على الرعاية المبكرة وجد أن معظمهم كانوا طلبة عاديين 4 


المدارس الابتدائية والإعدادية والثانوية ولم يلتحق منهم بالتربية الخاصة إلا نسبة 
قليلةء أما الأطقال اثذين لم يجدوا الرعاية المناسبة فقد ازدادت حالات بعضهم سوا 
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مرحلة الطفولة الوسطى والمتأخرة وارتفعت بينهم نسبة التخلف العقلي وبطء 
التعليم والانحرافات السلوكية. 


فالجدوي الاقتصادية لبرامج التدخل المبكرافضل بكثير من التدخل 
المتأخر والتي تؤدي إلى إمكانية دمج الأطفال ذوي الحاجات الخاصة مع الأطضال 
العاديين بنجاح. 
(Dunst Hamby:Johanson& Trivette. 2002)‏ 
(4-7) مراحل تطو ر برام حالتدخل امبکره 
تطورت برامج التدخل المبكر عبر ثلاث مراحل رئيسة وهي: 


1. المرحلة الأولى: 


كان التدخل المبكر يركز على تزويد الأطفال الرضع المعوقين بالخدمات 
العلاجية ويالنشاطات التي تستهدف توفير الإثارة الحسية لهم. 


2. المرحلة الثانية: 


أصبح التدخل المبكريهستم بدورالوالدين كمعالجين مساعدين أو 
كمعلمين لأطفا لهم المعوقين. 


3. المرحلة الثالثة: 


اصبح جل الاهتمام ينصب على التظام الأسري بوصفه المحتوى الاجتماعي الأكبر 
أشراً على نمو الطفل» فقد اصبح دعم الأسرة وتدريبها وإرشادها الهدف الأكشر 
آهمية. 
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(7 - 5) الفلات الستهدفة في برامح التدخ ل المبكر: 


من الصعب على المتخصصين تحديد الفنات المستهدفة للتدخل المبكر 
وذلك للأسباب الآتية: 


* الطبيعة المعقدة والمتباينة لنمو الأطفال. 

٠‏ عدم توفر أدوات التقييم المناسبة. 

٠‏ هدم توفر بيانات دقيقة من نسبة الانتشار. 

* عدم توفرالمعرفة الكافية حول اتحلاقة بين العوامل الاجتماعية والبيولوجية 
من جهة والإعاقة من جهة آخرى. 


(Shonkoff & Meisels, 1991) 


وعلى الرغم من ذلك يمكن تحديد الفتات المستهدفة ل برامج التدخل ' 
المبكرفيما يلي: 


1. الأطفال أصحاب الحالات الجينية الاذين يتبين من تشخيصهم أن حالتهم 
ينتج عنها إعاقة أو تأخر ي التمو. 

2. الأطفال المحرضين لخطر بيولوجي بسبب إصابة أشناء الولادة أو بحدها مثل 
الأطفال الخدج. 

3. الأطفال المعرضون لخطر بيئي نتيجة لظروفهم المحيطة (الفقر) الذي ينتج 
عنه إحاقة أو تأاخر. 
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هذا وتندرج فثات الأطفال المستهدفة 4 يرامج التدخل المبكر حسبما اشار 
إليها (القمش والجوالدم 2014) تحت ثلاث فثات رئيسية هي: 


1. الأطفال بموضع الخطر الحاصل: 


وهم الأطفال الذين تم إعطاؤهم تشخيصا طبيا يرتبط بتأخر 2 النمو 4 
مجالات التطور وذلك بسبب إعاقة واضحة مثل متلازمة دآون» شلل دماغي او 
فراجایل ×. 


2. الأطفال بموضع الخطر الحتمل: 


وهم الأطفال الذين لديهم احتمالية عالية لأن يصبح لديهم تأخرنمائي 
وتطوري لاحقاً وذلك بسبب عوامل خطربيولوجية مشل الولادة المبكرة الخد 
والوزن القليل عند الولادة أو لتحرض الطفل لا لا يقل عن ثلاثة عوامل خطربيئية 
قد تحد من تجارب الحياة الأولية مثل الفقر المدقع» معاتاة أحد الوالدين من إعاقة 
أو مرض نفسي آو إدمان على المخدرات او الكحول» عدم استقرار الوضع الأسري أو 
صغر عمر الأم عند الولادة. 


3. الأطفال الذين يظهرون تأخرا 2 التمو: 


وهم الذين يظهرون مؤشرات تأاخر هه اثنين اوأكثرمن مجالات النمو 
المختلفة (المعرب الحركيء اللخوي» الاجتماعي-الانفعالي» العتاية بالذات). ويكون 
هذا التاخربواقع اتنصرافين معياريين دون المتوسط. كما يمكن أن تشخص 
التاخرات من خلال الملاحظة الإكلينيكية للأخصائيين ذوي الخبرة بمجال التدخل 
المبكر. 


كما يمكن تصنيف حالات الإماقة التي تستطيع الاستفادة من خدمات 
التدخل المبكر إلى سبع مجموعات وفق ما ذڪره بيجو. 


(Bijou, 1988) 
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.1 


با جز ا ئ ي 


الأطفال الأكثر عرضة للإصابة من الناحية. 

ه الفطرية مثل الأطفال المصابين بمتلازمة داون (المنخولية). 

٠ه‏ البيئية. 

٠‏ الطبية والبيولوجية. 

الأطفال المتاخرون تمائياً. 

الأطفال المصابون حركياً. 

الأطفال الذين يعانون من اضطرابات به التواصل. 

الأطقال الذين بعانون من مشكلات سلوكية. 

الأطفال شديدو الاضطراب الانفعائي مثل حالات فصام الطفولة. 
الأطضال المصابون 4 أحد الجوانب الحسية التالية: 


٠ه‏ البصرية. 
السمعية والبصرية معاً. 


(القريوتي واخرون. 1995) 


(7- 6) أساليب المارسة التنفيذية برام ع التدخل البكره 


وتحدد سل الآتي: 


أهداف مكتوية للبرنامج وأساليب محددة لقياس نتائجه. 

أساليب متابعة الأداء لكل طفل ذو حاجة خاصة وحاجاته. 

سبل تحديد الأهداف لكل طفل ذو حاجة خاصة على حده وللأسرة ايضاً. 
طرق محددة لتحديد مفهوم الدعم الأسري إجرائياً وتحدید خدمات ذوي 
الحاجات الخاصة إجرائياً. 

طرق محددة لتقويم العلاقات التفاعلية 4 الأسرة. ` 

اسلوب تدوين الملاحظات حول الاستجابات الكيفية لذي الحاجة الخاصة. 
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ترجمة الملاحظات إلى إجراءات وأفكاروبخاصة ما يتعلق بمزاج الطضل 
وعلاقته بوالدیه. 

* إجراءات بشان تنفيذ الممارسات 4 ضوء تخصصات مختلفة واتخاذ قرارات 
موحدة بروح الجماعة سواء فيما يتعلق بحل الخلافات 4 الراي او اتخاذ 
القرارات بشأن الحوق. 

٠‏ خطة إجرائية لضمان تنفيذ التدخل المبكر بطريقة علمية ويحثية وتتضصمن 
إجراءات جمع العلومات الكمية والكيفيةء إجراءات قبول المعوق 4 البرنامع 
وخطة متابعة الجهود مستقبلا. 

ه٠‏ التأكيد على مشاركة الآباء والأخصائيين وفهم وتشجيع الأهداف التي 
يضعها الوالدان للأسرة وإيصال المعلومات المتخصصة بطريقة مفهومة وفهم 
الفروق الثقافية لأسرذوي الحاجات الخاصة. 

ه تحسين الخدمات والتنسيق فيما بينها وائتوعية بالخدمات المتوافرة 4 
المجتمع والاستفادة من نماذج الخدمات والبرامح التاجحة وتسهيل عمليات 
التواصل بين المؤسسات المختلفة. 


(ادسوقي. 2000) 
(7- 7) الوهوبین ذوي صعوبات التعلم: 


لقد مرف مكتب التربية الأمريكي المحدل الذي يشير إلى أن الأطفال 
الموهويين والمتضوقين هم أولشك الذين يعطون دليلاً على اقتدارهم على الأداء 
الرفيع 4 المجالات العقلية والإبداعية والفتية والقيادية والأكاديمية الخاصة 
ويحتاجون خدمات وانشطة لا تقدمها المدرسة عادة وذلك من أجل التطوير الكامل 
ثل هذه الاستعدادات أو القابليات. 


ولحَص کل من تیرمان واودن (1951 )۲۲۲۳٣۵۸ & 0e۲,‏ خصائص 
الطلبة الموهوبين وامتضوقين الذين قاموا بدراستهم على النحو الآئي: انهم يتمتعون 
بوضع جسمي ولياقة بدني افضل من اقرانهم وڪذ لڪ يظهرون قدرات عالية ب 
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القراءة واستخدام اللفة والمهارات الحسابية والعلسوم والأدب والفنون والتهجئة 
ومعلومات واقعية ل التاريخ والشعوب» ولهم اهتماماتهم الذاتية» فهم يتعلمون 
القراءة بسهولة ويقرءون أكثر ويكتسبون افضل من أبناء جيلهم» ويمارسون هوايات 
' عديدة وهم واخقون من انفسهم إذ يحصلون ملى درجات مرتفعة مله اختبارات ثبات 
الشخصية. 


(السرون 2003) 


ويمكن للمؤلفان الإشارة لتعريف آخر للموهويين ذوي صعوبات التعلم 
والذي ينص بانهم الطلبة الذين تكون لديهم موهبة واضحة وبارزة ي مجال واحد 
أو أكثر من المجالات المتعددة للموهبة ومع ذلك فإنهم يعانون 4 الوقت ذاته من 
إحدى صعويات التعلم يكون لها مردود سلبي عليهم» حيث تؤدي إلى تعثرهم #4 
التحصيل المدرسي. 


(عبداللهء 2003) 
يشير الأدب السيكولوجي والدارسات السابقة التي أجريت ب2 هذا المجال أن 
هناك ثلاثة أنماط من الموهويين ذوي صعوبات التعلم. 


(Baum,., 1990 ;+2002 الزات‎ 


أولاً: الموهويون الذين لديهم صعويات تعلم بسيطة: تمتازهذه الفئة من 
الطلاب بالخصائص التالية: 


۵ موهوبین حیث اتهم بمتلکون قدرات عقلية مرتفعة ویشکل واضح. 
١‏ يمتلكون قدرات خاصة تلفت نظر الاباء والمعلمين. 

* التحصيل الأكاديمي المرتضع وخصوصاً 4 المرحلة الأساسية. 

١‏ يشاركون 2 البرامج المخصصة للموهوبين كاتتسريع والإثراء. 
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شانیاءالطلاب ذوو صعوبات التعلم ولکنهم موهوبون أیضاً: حیث تمتاز هذه 


الفئة من الطلاب بالخصائص التالية: 


ظهور صعوبات تعلم الحادة لديهم. 

سهولة تصنيفهم على انهم يعانون من صعويات التعلم. 

اختفاء قدراتهم العقلية الفائقة نتيجة طغيان مظاهر الصعويات التعلمية 
علیهم. 


فقد يؤدي التركيز على نواحي الضعف التي يعانون منها دون إدراك 


لنواحي قوتهم إلى عدم الاهتمام بهذه القدرات وامواهب حتى يتسنى تطويرهاء مما 
يؤدي بالتالي إلى رسوبهم المتكرر 4 الدراسة ونادراً ما يتم تصنيفهم أو يتم التعرف 
علیهم باعتبارهم موهوبین. 


شالشا: الموهوبون ذوو صعويات التعلم الذين لم يتم التعرف عليهم: وتمتاز 


هذه الفئة من الطلاب بالخصائص التالية: 


صعوية تشخیصهم لا باعتبارهم موهویین ولا على أنهم يعانون من صعوبات 
التعلم. 
غالبا ما يستخدمون ذكاءهم ومواهبهم 4 محاولة إخفاء صعويات التعلم 
لدیهم. 
التحصيل الأكاديمي متوسط أو فوق المتوسط. 
صعوية إحالتهم للتقييم التربوي» نتيجة التناقض بين أدائهم على اختبارات 
الذكاء وادائهم الأكاديمي يكون غير ملحوظ حيث إنهم يؤدون بلا مستوى 
الصف ب معظم اهام الأكاديمية؛ ولكن لديهم صعوبات خفية تحول دون 
التوصل إلى مدى الأداء الفائق لديهم. 
قلقي خدمات التعليم العام 4 الفصول عادية. 
عدم استفادتهم من الخدمات الخاصة التي يتم تقديمها للطلاب الموهوبين أو 
ذوي صعوبات التعلم. 
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تشير نتائج الدراسات والبحوث التي تناولت قضية التحديد والتعرف على 
الموصويين ذوي صعوبات التعلم بأن هناك ما يميز هذه الفئة عن الموهويين» ممن 
ليسوا من ذوي صعويات التعلم» ومن هذه المميزات: 


* انخفاض الأداء اللفظي بوجه هام. 

ه انخفاض سمة الأرقام (2مS (Digit‏ . 

ه انخفاض القدرة المكانية (را ذ1ط A‏ إSpatia(.‏ 

هه ظهور جملة أعراض اضطرابات عضوية مخية (Organic Brain‏ 
.Syndrome)‏ 

٠‏ ظهسوراضطرابات تىؤدي إلى اتخضاض مسستوى آداء الذاكرة السمعية 
„(Auditory Memory)‏ 

)۸ ضعف التمييز السمعي» أو تمييز أصوات الكلمات والحروف 0۲۷ل‎ ١ 
Discrimination) 

٠‏ ضعف القدرة على الاسترجاع الحر للمعلومات اللقظية. 


(Walberg.1982) 


يعتقد معظم التربويين إن التصرف إلى الموهويين ذوي صعويات التعلم هو 
أمر بالغ الصعوبة: حيث آن المشكلة الرئيسية تكمن ے2 أن مواهب أولتك الأآخراد عادة 
تبقى غير ملحوظة للمعلمين واحياناً لأولياء الأمور. 


وقد بین آيزين بيرغ» وإيب شتايڻ )1981 ùi (Eisenberg & Epstein‏ 
تمه مشكلة أخرى هي أن صعوبات التعلم تحجب ظهور المواهب والقدرات الخاصة 
لدى هؤلاء الأغرادء مما ينجم عنه إحداث بطء 4 النمو وانخفاضاً غير حقيقي 4 
معدل الذكاء. 


تشير العديد من الدراسات والبحوث التي أجريت على الطلبة الموهوبين ذوي 
صعوبات التعلم إلى أنهم يشكلون فئة ذات خصائص تميزها عن غيرها من فلات 
التربية الخاصة وهي تتمتل بے شقيها الإيجابي واتسلبي» كما يصفها 


(Maker & Udall. 1983) 
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ویمکن ایجازها بما یاتي: 


(7- 8) الخصائ ص الإيجابية للموهويين ذوي صعويات التعلم: 


* ماهرون 2 التفكير المجرد. 

يجيدون مهارات حل المشكلات. 

متفوقون 2 القدرة على التفكير الحسابي. 
يدركون العلاقات بين الأشياء بسهولة. 

ه مبدعون بدرجة عالية. 

يجیيدون مهارات الاتصال. 

۵ متحفزون وفعالون. 

٩‏ لديهم حب استطلاع مرتفع. 

٭ لديهم اهتمامات وإسعة. 

يعتمدون على أنفسهم. 

* لديهم روح الفكاهة والدعابة. 

لديهم ميول متنوعة (فنية وميكانيكية وموسيقية). 


يتقنون استخدام المقارنة والاستعارة والهجاء. 
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الفصل السايع ) 


-7( 


-7( 


9) الخصائ ص السلبية للموهوبين ذوي صعوبات التعلم : 


لديهم ميول عدوانية. 

مهملون, لا يلتزمون بإحضار واجباتهم بموعدها المحدد» وإن أحضروها فهي 
غير مكتملة؛ لا یحافظون على ممتلکاتهم. 

من السهل ان يصابوا بالإحباط. 

يعانون من مشكلات التعلم» خاصة 2 اللغة والذاكرة والتنظيم. 
يعانون من الضعف التام 4 الإملاء المعتمد على السمع. 

يعانون من سوء الخط. 

كثيرا ما يحدث الفوضىء» ويتسبب باتخريب. 

لديهم أحلام يقظة. 

يتشغلون بأنشطة عابثة بدلا من الإصغاء للمعلم. 

يبدون شكوى من آلام الرس والمعدة. 

لديهم صعوية ب2 التذكر. سلوكهم يسبق تفكيرهم (مندفعون). 
يؤدون بشكل ضعيف على الاختبارات الموقوتة. 

يعانون من بعض المشكلات الحسابية البسيطة. 

يخفقون بل الاستجابة للتعليمات الشفوية. 


0) حقانق عن البرام ج التربوية القدمة للطلبة الوهوبين ذوي سعوبات التطم : 


بالاطلاع على الأدب النظسري الذي كتب بهذا المجال ويالرجوع إئى 


مجموعة من الدراسات التربوية ومن خبرة المؤلفان تم التوصل إلى الحقائق التالية: 


إن الأطفال الموهويين ذوي الصعوبات التعلّم من السهل التعرف عليهم من 
خلال إعاقاتهم» ولیس بسبب موهبتهم. 

ندرة البرامج المقدمة لهذه الفئة من الطلبة 

عدم قدرة المدارس 2 استيعاب الطابة الموهوبين ذوي صحويات التعلم. 
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( خدمات التدخل المبكر للموهوبين ذوي صعوبات التعلم ) 

ضعف الخدمات التربوية الخاصة المقدمة للطلبة الموهوبين ذوي صعويات 
التعلم. بسبب الرفض الاجتماعي الشديد مما يسهم 2 تدّي مفهمو الذات 
لديهم. 

إن التعرف والكشف على الموهوبين ذوي صعويات التعلم مهمة صعبة: وقد لا 
يكون سهلاً على المعلمين او أولياء الأمور اكتشافهم لأنهم حُموماً- هير 
مرئيين- »وايضاً فإن الصعوية تحجب ظهور التفوّق والموهبة. 

إن برامج المتفوقين للأطفال الموهويين ذوي الصعويات التعلمية يمكن ان 
تتضمَّن التسريع أو الإشراء التعلمي أو كليهماء وتظام المجموعات, والإرشاد 
كوحدات مترابطة ويرامج إضافية اخرى. 

أن استخدام التكنولوجيا وخصوصاً الحاسوب ب مجال تعليم هذه الفنة 
بمكن أن يتم باستخدام يساهم 2 فع قدراتهم التحصيلية وتطوير وتنمية 
مفهوم الذات لديهم 

إن استخدام استراتيجيات تدريسية محددة كتدريس الأقران والتعليم 
التعاوني والتعليم التبادلي والتعليم اللصغريساهم بإ تقدير مواهب الطلبة 
ورفع طاقاتهم» وقدراتهم التحصيلية والإنجازية المتميّزة. وتحسين الاتجاهات 
e‏ َ‫ ُ‫ 
إن فهم السمات السلوكية ؛ وفهم خصائصيم يمشل عاملا مُساعدا 
للمعلمين ب تشجيع الطلاب الموهويين ذوي صسعوبات المتعلم» وحضزهم 
ليصبحوا آڪثر نجاحاًء من تلقاء انفسهم. 

إن نظام الإرشاد والنصح الإشرا لهؤلاء الطلبة يشجعهم على التفاعل 
الاجتماعي وتحسين مهارات التواصل مع المحيطين 
بالرغم ممن ضرورة المناهج -الفردية - للموهوبين ذوي الصعوبات فإن 
تعليم- التعلم الاستقلالي - وة مجمومات صغيرة -ايضاً هومن 
الأساليب المفيدة» والضرورية. 
يجب التركيز على مهارات التفكير المجردء 

إن مشاركة أولياء الأمور ل برنامج التعليم للطلبة الموهوبين ذوي صعويات 
التعلم. للتعلّم تعد عنصراً حيوياً مفيداً ب برنامج تعليمهم. 
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( النصل السابع ‏ 
ه وأاخيراً فإن استخدام إستراتيجية حل المشكلات واستعمال التقييم الذاتي 
يساهم 2 حل المشكلات التحصيلية والتفسية والاجتماعية والتريوية الخاصة 


لیج 
(7- 11) الاساليب التربوية العلاجية للموهويين ذوي صعوبات التعلم : 


من العوامل التي تحد بل وتعيق نمو قدرات الطضل هي لهفة الوالدين على 
مسالة التعليم الأمر الذي يجعلهم لا يشجعون إلا اساليب التحصيل التقليدي 
المبني على التلقين والقائم على الحفظ, ويقللان من شأن قدرات الابتكاروا لواهب 
والإبداع الخاصة التي تتجلى 2 الأنشطة غير المدرسية وينبغي أن يعووا بان كثير 
من الموهويين لم يحملوا شهادات أكاديمية؛ وبرزوا بمسواهبهم بعد أن نبذوا من 
المحيطين بهم فالأطفال ينابيع متباينة كل ينبوع له دوره لذا وجب الرعاية 
والاهتمام وإعطانهم قدرهم وفق إمكاناتهم واستعداداتهم وميولهم. 


استراتيجيات التفاعل الصفضي: 


توجد استراتيجيات للتفاعل الصفي تلعب دوراً فاعلا 4 التواصل والشعور 
الإيجابي بين المجموعات المختلغة للطلاب» ولكن آن هذه الاستراتيجيات لا يمكن أن 
يكتب لها النجاح إلا من خلال تخطيط منظم يقوم به فريق متعدد التخصصات 
ويمشاركة اولياء الأمور والطلبة انفسهم ل مراحل متقدمة من سنواتهم الدراسية. 
وهذا يقود إلى النجاح بل تحسين العلاقة والاتجاهات بين الأقران مما يسهم 2 
تحقيق مستوى مرتفع من الدافعية للتعلم والدافعية للانجازوهذا بدورة ينمى 
مفهوم ذات ايجابي لدى هذه الضئة من الطلبة. 


كما تلعب إستراتيجية تدريس الأقران دور ايجابيا وفاملاً ب التفاصل 

الصفي حيث آثبتت العديد من الدراسات فاعلية هذا النوع من التدريس بل تنمية 

الروح الودية بين الطلبة من بيئات وخلفيات مختلفة.» كما كان لأسلوب الدمج 

سواء الاجتماعي أو الأكاديمي دوراً فاملاً ايضاً ب التفاصل الصفي والاجتماعي 

فعلى سبيل المثال اتيحت الفرصة للطابة الموهوبين لكي يتجولوا ويقوموا بزيارات 
324 


خدمات التدخل امبكر للموهوبين ذوي صعوبات التعلم ) 
لطلية موهويين ذوي إعاقات متعددة ؛ أو طلبة موهوبين ذوي صعويات تعلمية» 
ويمكن للموهوبين ذوي صعوبات التعلم زيارة اطفال اصغر منهم ستاً. 


وقد اڪد ڪل من غارتتر؛ Gartner, Kohler & ) نijيارو «la‏ 
)R issn. 71‏ فاعلية أسلوبي تدريس الأقران والسدمج الاجتمساعي 
وإلأكاديمي 4 مساعدة هذه الفئة من الطلبة بما يلي؛ 


* رفع مفهوم الذات لدى هذه الفئة من الطلبة. 
* ساهم ب رفع تحصيلهم الأڪاديمي. 
ه زاد من تقبل الآخرين من ذوي الحاجات الخاصة المختلقة. 


وقد وجدت سكودان (1992 ۳31ء[0)) أن الموهويين ذوي صعوبات التعلم 
هم اثر تركيزاً 4 استعمال استراتيجيات حل المشكلات بالمقارنة مع العاديين من 
ذوي صسعويات التعلم كما أوصت (كوشان) أن التعليم المباشر لاستراتيجيات 
التكيف هو إجراء مُساعد لجميع الطلاب ذوي الصعوبات التعلمية. 


بيثما بيتت مونتاغ (1991 ع1اع2أ١0)‏ ان هتاك فروقات واسعة بين 
الطلبة الموهويين ذوي صعوبات التعلم والطلبة الموهوبين ب4 حلول المشكلات لصالح 
الطلبة الموهويين» وقد ركَزت (مونتاغ) على ضرورة تعليم المهارات الرياضية بشكل 
فال للطلبة الموهوبين ذوي صعوبات التعلم وتحديد مهارات حل المشكلات. 


ذكرويز (1993 ٥88‏ ) آنه هتاك العديد من البرامج التي تساهم 4 
تحسين آداء الطلبة الموهويين ذوي صحوبات التعلم شريطة آن تركز على: 


٠‏ المهارات الحركية اليدوية العامة والدقيفة. 

٠ه‏ التنوع 4 اساليب التعليم. 

٠‏ النشاطات الإثرائية: مثل النشاطات الاستعراضية. 

٠‏ محالجة تقاط الضعف ب2 المنهاج الرسمي. 

* تسين العادات الدراسية وتنظيم الذات. 

e‏ دمج اولئك الطلبة مع الحاديين أو ب برامج خاصة بالصعويات التعلميّة. 
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الفصل السايع ) 
(7 - 12) الموهوبين ذوي صعوبات التعل قي مرحلة ما قبل المدرسة والتقيي ر الذاتي: 


وجد غيريں غيترييرغ وريق. )1991 (Gerber, Ginsburg, and Reiff‏ 
أن التقييم الذاتي لرحلة ما قبل المدرسة كان فْمَالاً مع الصعوبات التعلميّة؛ ومع 
مدرستين لأطفال ل عمر المرحلة المدرسية وإن الجمع بين- التقييم الذاتي- 
وتعليم الطلاب استراتيجيات حل المشسكلات يبدو مناسباً للطلاب الموهوبين ذوي 
صعوبات التعلم. وإن دراسات اللوهوبين ذوي صحوبات التعلم من الكباراو الموهوبين 
ذوي صعويات التعلم من الصغارقد برهنت على نجاحها وتحديداً ب مهارة حلول 
المشكلات. 


التعلم بالخبرة: 


إن تمتع الطابة الموهوبين ذوي صمويات التعلم بدرجات ذكاء مرتفعة قد ٠‏ 
ساهم 4 الاستفادة من قدرتهم على التعلم من خلال الخبرة ونقل اثر التعلم» 
ولنجاح تعلم حؤلاء الطلبة من خلال الخبرة ونقل اثر التعلم لا بد من مراعاة الأمور 
التالية حسبما ذكرها غيريّر وزملاه. 


(Gerber,et.al, 1991) 


1. أن تكون أهدافهم واضحة ومحددة لكي يصبحوا قادرين على تبرير وفهم 
صعوياتهم وخبراتهم وتفسیرها لیتعایشوا معها 
2. فهم السمات والخصائص السلوكية التي تجعل تَعلَّم الطلبة الوهوبين ذوي 
صعويات التعلم سهلاً ويسيراً 
لا بد من وجود نماذج یقتدون بها 
لا بد آن يمتلكوا خصائص المثابرة؛ وحب التعلم. 
لا بد أن يمتلكوا خصائص المبدعين؛ 
لا بد آن يمتلكوا نظم التدعيم الشخصي والثقة بالذات. 
امتلاك روح التحدي لواجهة الصعوية التعليمة ويلك يجدون الصعوبات 
حافزاً وتشجيعاً لهم رغم إعاقاتهم. 
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( خدمات التدخل ايكر للموهوبين ذوي صعوبات التعلم ) 
وگ هذا الصدد ذڪر مکل من(هیٹرینغتون؛ فرانكي؛ ميوسّين روكرغورد) 
«(Hetherington, Frankie 1967; Mussen, and Rutherford.1963)‏ 
آنه ويالرغم من ان الملاحظة واثرقابة؛ والإشراف الإرشادي كان فالا محظم الطلبة 
والأطفال الموهوبين ذوي الصعويات التعلمية وآن تلك التفاعلات بين الأقران ا 
تعطي استراتيجيات تعلمية جيّدة فقطل لأونئك الطلاب فحسب؛ بل إن الأطضال 
یمکنهم إثبات ذواتهم من خلال e‏ مع الكبارا الذين يكونون أمامهم -قدوة 
ونموذجاً - لأن بين الطرفين قواسم مشتر كة وتشابهاً ب4 الصعويات. 


تشجيع التعلم الذاتي: 


إن التعلم باستخدام البرنامج التريوي الفردي هو السّمة الضرورية للبرامج 
التربوية والتعليمية للموهوبين ذوي الصعويات التعلمية ؛ حيث يُلاحظ أن هؤلاء 
الطلبة أحياناً يصبحون كثيري الاعتماد على الآخرين إلى حدود الاتكاليّة وعلى 
التغذية الراجعة المدحَّمة لتعلّمهم» مما يساهم 4 خفض مستوى الدافعية والانجاز 
والتحصيل لديهم. 


ويناءً على ذلك فإن المطلوب تجاه الطلاب الموهويين ذوي صعويات التعلم 
تشجيعهم وتطوير حافز داخلي فيهم لتحقيق التعلم والنجاح كمكافاة لهم؛ 
وتطوير قدرتهم على التعلم الذاتي بالإضافة إلى تدريبهم على الاستقلالية؛ لذلڪ 
على المعلمين خلىق فرص نجاح لهؤلاء الطلبة ومساعدتهم على اكتساب خبرات 
تعلّمية نابعة من مُبادرات شخصية ذاتية؛ ونشاطات تعاونية 4 إطار مجموعات 
صغيرة للطلاب يعابون فيها أدور القادة ومشارڪرن متساوين ڪفيرهم. 


ولاختياراساليب للتعويض عن ألصعحوية عند الموهوبين ذوي اتويات 
التعليمة فإنه لا بد من توجيه الانتباه إلى مبدأً الاستقلالية باعتباره عنصراً رئیسیاً 
وهاماً . ومشال ذلك: إن الطالب الذي يعاني من صعوية 4 الكتابة يستطيع القيام 
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( النصل السابع ) 
1 إخبارالمعلم قصةمن القصص.: فهذا الحل ينمي عند الطفل توعاً من 
الاعتماد والاتكالية. 
2. إملاء القصّة على جهاز للتسجيل: هذا الحل ينمي عند الطقل نوعاً من 
الاستقلائية. 
3. تاليف القصة بواسطة جهاز حاسوب: هذا الحل ينمي عند الطفل نوعاً من 
الاستقلالية. 


إن الاأعتمادية الإتكالية على الآخرين قد تساعد 2 أوقات محدودة ؛ ولكن 
كثرة الإتكالية على الخير قد تقود إلى مزيد من الصعوبة عند ذوي صعويات التعلم 
من الموهوبينء أما الاستقلالية والمبادرة الذاتية؛ والتعلم كجزء من عمل الصف 
الدراسي هي إجراءات مهمة لأتواع الأطفال كاف و خاصة للموهوبين الذين 
سیواجهون باتحديات جامعيّة او مجالات مَهِنيّة مُعقَّدة ویجب ان نکون ابتکاریین ` 
ومبادرين لإشاعة التعلم المستقل عند الموهويين ذوي صعوبات التعلم كما نتعامل 
مع الطلبة الموهويين. 


تعلم مهارات التفكير المجرد: 


يجب الترمكيز 4 تعليم اخوهوبين ذوي صعويات التعلم على الانتقال من 
مهسارات التفكير الحسي لمهارات التفكير المجردء ويكون ذلك من خلال برامج 
وأساليب تركز علس تطوير مهاراتهم 4 جوانب محددة مشل: الإبداع؛ وحلول 
المشكلات» والتفكير النقدي؛ والتصنيفه والتعميم؛ والتحليل» والتركيب والتقييم. 
وعلى الرغم من ان تشجيع تطوير المهارات إجراء هام ولكنه أكثر خصوصيَة حن 
يكون ذا أهمية مزدوجة 4 برامج الموهويين ذوي صعوبات التعلم. 
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( خدمات التدخل بكر للموهوبين ذوي صعوبات التعلم ) 
تعريض الطلبة لبرامج إثرائية: 


وقد اوصى باوم (1984) ضرورة تطبيق النموذج الثلاثي عند- رينزولي- 
مع الطلاب الموهوبين ذوي صعويات التعلم» حيث ان سلوكهم المتفوّق اصبح ظاهنً 
خارج الصفوف المدرسية؛ وأصبح غائباً تماما داخل صفوف الدراسة, ولذ لك فقد 
ركز (باوم) على النشاطات الإشرائيّة التي حمطت لتنمية نقاط انقوة والاهتمامات. 


(Baum, 1988)‏ 
(7- 13) الأسرة وتحصي ل ابنانه م الوهوبين ذوي صعربات التطلم: 


إن العلاقات الأسرية تتأثر تأدرا بالغاً ل حالات كثيرة بالصعوية التعلمية 
التي يعاتي منها الطفل من جهة والموهبة من جهة اخرىء فمن الطبيمي آن يتطلب 
موقف الطفل وقتا من الوالدين اطول مما يتطلبه إخوته العاديين. كما يتعين من 
الوالدان استخدام إستراتيجية خاصة ب التعامل معه» وقد تستجر المحاملة غير 
المتساوية من الوالدين نحو الأبناء نوها من الحقد والغيرة من جانب الإخوة 
العاديين مما يخلق توترا 2 العلاقات بينهم وقد يذهب الأمر إلى ان يتعلم الطضل 
ذي الصعوبة التعليمية مضايقة اخوته من خلال تخريب إنجازاتهم والتقليل من 
شاتنها. 


وثمة مظه ر آخر يتأثر بحاجات الطفل الموهوب ذو الصعوية التعليمية وهو 
روتين الحياة المنزلية فالضرورة تقتضي على الوالدين تكريس وقت إضا لمسامدة 
الطضل ب حل واجباته المنزلية او لاصطحابه إلى معلم خاص او إلى جلسة إرشادية 
ومندما تضاف هذه النشاطات إلى برذامج الأسرة المكتظ سيجد الوالدان أن لا وقت 
لأحد هما ليكرسه للأخر أو لأحد من أعضاء الأسرة يضاف إلى ذلك العبء المحالي 
الذي تتحمله ميزانية الأسرة والتي تصرف على المدارس الخاصة والتقييم وغير 
ذلك مما يؤدي إلى إلهاء الميزانية اللخصصة للترهيه والوسائل الترويحيةء وانقطاع 
العلاقات الاجتماعية مع الأقارب والأصدقاء أو الحد منها. 
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إن المشاكل السلوكية التي تعكسها الصعوية التعليمية على الطفل 
الموهوب يلاحظها الطفل نفسه فتنعکس على مفهومه لذاته وتمیش معهء حتی ان 
الشباب من ذوي الصعويات لا يكوتون سعداء باتصالاتهم ممع ذويهم كما هو الحال 
مع غيرهم من الأسوياء. 


(7--14) تكيف الأسرة مع صعوبات التعل م لد ى أبنانه م الوهوبين ذوي صعويات التعلم : 


يؤكد (1991 .ء0ا8]) أنه لا يوجد اسرة مهياة لاستقبال طفل يعاني 
من صعوبات تعليمية بفالوالدين عادة ما يتوقعون ولادة طفل طبيعي وهذا مبني 
على الخبرة من خلال طبيعة تواجدهم 4 أسرهم كما أن المجتمع من حولنا يقدم 
الدعم للآسر التي تضم أطفال طبيعيين مثل المدارس المعلمين لمربيات الأصدقاء 
فهذه المصادر الأساسية غير متاحة للأسرالتي تضم أطفالا يعانون من صعوبات ‏ 
تعليمية. 


حدد (41.1994.٤e.[اımbu٣)‏ اریعة عوامل توضح کیض أن الأطفال 
ذوي الصعويات التعليمية يؤثرون على أسرهم. 


1. خصائص هذه الصعوبات (طبيعتهاء شدتها متطاباتها) والتي تعمل على 
تشكيل ردود فعل الأهل اتجاه هذا الطفل» فقد وجد إن المشاكل الأسرية تزداد 
بازدياد اعمارالأطفال ذوي الصعويات التعليمية. 

2. خصائص الأسرة تؤثر على ردود الأفعصال مثلا (حجم الأسرة الخلفية 
الثقافية المستوى الاقتصادي الاجتماعي للأسرة). 

3. الخصائص الشخصية لأفراد الآسرة (الصحة العامة »طريقة التعامل مع 
المشاڪل). 

4. التحديات الخاصة بالأسرة مثل الفقر. 
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خدمات التدخل امبكر للموهوبين ذوي صعوبات التعام ) 
ومن الجدير ذكره بأنه يجب التنويه أن مكل أسرة تختلف عن الأخرى 4 


نوعية ردود الأفعال وحدتها واستمراريتها وعملية تكييف الأسرة تتضمن النقاط 


الومي بالمشكلة. 

إدراك المشكلة 

البحث عن الرعاية والعلاج 

تقبل الطفل ذي الصعوية التعليمية 


يرى المؤلفان أن هناك نقاط هامة يجب على الوالدين الاهتمام بها: 


تعلم أكثر عن الموهبة وخصائص الموهوبين ذوي صعوبات التعلم. 

تعلم أكثر عن صعويات التعلم أكثر مما تعرفه بحيث تستطيع مساعدة 
تفسڪ ومساعدة طفلڪ. 

تشجيع الاستقلالية عند الطقل. 

علم الطفل أداء المهارات بخطوات متسلسلة» وقدم له تغذية راجعة وعزز 
الطفل عندما يؤدي المهمة بتجاح. 

تعرف على المهارات التي تعلمها الطقل 2 المدرسةء ثم هيئ الفرص ليطبق 
الطفل تلك المهارات 4 المنزل. 

ابحث عن مصادر النشاطات الاجتماعية مثل المخيمات الكشفيةء ومراكز 
الاستجمام والأندية الرياضيةء ليشارك الطفل بها والتالي تشجيع مهاراته 
الاجتماعية. 

تحدث مع آباء أطضال موهوبين ذوي صعوبات التعلم حيث بقدموا الدعم 
لڪ. 

حافظ على الاتصال بالعلمين والمدرسة وتعرف على كيفية تدعيم تعلم 
الطضفل ب المدرسة وب البيت. 

ساهم بفاعلية 4 إعداد الخطة التربوية لطفلك. 
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ضع قائمة بقدرات الحلفل واعمل على تنميتها وتشجيعها وكن منتبهاً يأي 
شيء حسن يغعله فاكتشاف موهبة لدى الطفل آو ميول يمكن أن تمنحه 
فرصة جيدة للنجاح» ولا تنس آن الأمر الذي يحسن القيام به مهما صخر 
يمكن أن يهب الشعور بالإنجاز والتحصيل. 

تذكر انك تتعامل مع الطفل ككل ولا تتعامل مع الصعوية فقط .لا تشعر 
بالذنب فالأمر ليس مسألة خطا ارتكب أو لوم يلقى على احده تقبل الطفل 
كما هو وامنحه الحب» فهو بحاجة لأن يتعلم أنك تحترمه وآنه مهم ب 
الأسرة وعضو مسؤول فيها. 

أطلب طلباً واحداً # كل مرة ثم الزم الهدوء إذا لاحظت إن الطفل يرتيڪ 
عندما يكلف باڪثر من طلبه دعه ينظر لى وجهڪ عندما تكلم واڃعله 
يكرر ما طلبته مله بوحاول أن تجعل التعليمات والتوجيهات قصيرة وبسيطة 
وواضحة. 

أخبر الطفل عن مشكلاته واخبر المدرس الجدید با کل عام بها وکذلڪ ' 
المعلم البديل ومعلم التربية الرياضية ومدرب السباحة. 

تعاون مع المدرسة ولاحظ ما ذا ڪان طفلڪ سعيدا. 

تنظيم الوقت وتيسيط الروتين العائلي. 

العب العاباً مختلفة مع طفلڪ فهذا يشعره بالحنان ويزيد من ثقته بنسه. 
اشتري الكتب التي يستطيع قراءتها ويفضل أن تسجل النصوص على شريط 
ليسهل عليه تتبعها. 

ڪن موضوعياً وصبوراً قد ر الإمکانء تحدث مع طفل بصوت هادئ وحازم. 

إذا كانت المهمة صعبة جد بالنسبة لطفلك, انتقل إلى شيء اسهل ثم عد 
إلى الأولى مع مراعاة تبسيطها حتی یستطیع إن ینجح فیها 

إذا كان طفل قادرا بمهمة ماء تابعه بصبر حتى يتمها. 

كن مباشرا وإيجابياً 4 الحديث مع طفل وتجنب النقد ولا ترڪز على 
القشل. 

القراءة المستمرة عن صعوبات التعلم والتعرف على أسس التدريب والتعامل 
المتبعة تلوقوف على الأسلوب الأمثل لهم المشكلة. 
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( حدما التدخل اطبكر للموهوبين ذوي صعوبات التعلم ) 
التمرف على نقاط القوة والضعف لدى الطفل بالتشخيص من خلال 
الأخصائيين أو معلم صسعويات التعلم ولا يخجلان من أن يسالا هن اية 
مصطلحات أو أسماء لا يعرفونها. 
إيجاد علاقة قوية بيتهما وبين معلم الطفل أو أي أخصائي له علاقة به. 
الاتصال الدائم بالمدرسة لعرفة مستوى الطفل» حيث أن الوالدين لهما تاثير 
مهم على تقدم الطفل من خلال القدرة والتنظيم فمثلا: 
لا تعط الطضل العديد من الأممال 2 وقت واحد أعطه وقتاً كافياً لإنهاء 
العمل ولا تتوقع منه الكمال. 
وضنّح له طريقة القيام بالعمل بأن تقوم به آمامه واشرح له ما تريد منه وڪرر 
العمل عدة مرات قبل أن تطلب منه القيام به. 
ضع قوانين وانظمة 4 البيت بان ڪل شيء یجب ان يرد إلى مكانه بعد 
استخدامه وعلى جميع آفراد الأسرة إتباع تلك القوانين حيث آن الطضل 
يتعلم من القدوة. 
تنبّه لعمرالطفل عندما تطلّب منه مهمة معينة حتى تكون مناسبة لقدراته. 
أحرم طفلك من الأشياء التي لم بعدها إلى مكاتها مدة معينة إذا لم يلتزم 
یإعادتها آولا تشتر له شیغاً جديدا أو دعه يدفع قيمة ما أضاعه. 
كافئه إذا أعاد ما استخدمه وإذا انتهى من العمل المطلوب منه. 
لا تقارن الطفل بإخوانه أو أصدقائه خاصة امامهم. 
دعه يقرا بصوت مرتفع كل يوم لتصحح له اخطاءه. 


وأخيراً فإن الدراسات والأبحاث المختلفة قد اوضحت أن العديد من ذوي 


صعويات التعلم الذين حصلوا على تمليم أكاديمي فقط خلال حياتهم المدرسية 
وتخرجوا بل الرحلة الثانوية لن يكونوا مؤهلين بشكل كاف لدخول الجامعة ولا 
دخول المدارس التأهيلية المختلضة أو التفاصل مع الحياةالحملية ولهسذا يجب 
التخطيط مسبقاً لعملية الانتقال التي سوف يتعرض لها ذوو صعويات التعلم عند 
الخروج من الحياة المدرسية إلى العام الخارجي. 


33 


( النصل السابع ) 

وكذلك فإن الخيارات المتعددة لتوجيه الطالب واتخاذ القرار الذي 
يساعده على التحاقه بالجامعة او حصوله على عمل وانخراطه 4 الحياة العملية او 
توجيهه نحو التعليم المهني» وعند اتخاذ مثل هذا القراريجب أن يوضع 4 الاعتبار 
ميول الطالب لیکون مشارڪا ل قرار ڪهذا. 


(7- 15) دو رالوالدين في البرذام ج العلاجي الخاص بطفله الوهوب ذ و الصعوبة التعلمية: 


هناك دور هام للوالدين 4 نجاح البرنامج العلاجي الموضوع لطفلهم من 
قبل الأخصائيين, وتحديداً على الوالدين القيام بما يلي: 


1) فهم أبعاد البرامج العلاجية الخاصة بطفلهم. 

2) متابعة تنضيذ البرتامج مع طفلهم. 

3) تنفين الأجزاء الخاصة بهم 2 البرنامج العلاجي. 

4) ملاحظة انعكاسات البرنامج 4 سلوك اطفاتهم. 

5) تدريب الأهل على بعض الهارات التي يمكن آن تتم تنميتها عند طفلهم من 
خلال التدريب المباشرآومن خلال اللعب. 


(7 - 16) إرشادات خاصة للوالدين لنتعامل مع طفله رالموهوب ذو صعوبات التعلمء 


عزيزي القارئء فيما يلي هدة طرق تضعها بين يدي والدي الطفل الموهوب 
ذو صعويات التعلم لساعدة طفلهم للتغلب على مشكلتهء وهذه الطرق هي: 


1. ينبغي تخصيص أوقات محددة من النهار ليعمل فيها الوالد/ الوالدةمع 
الطالب صاحب المشكلة. 

2. يجب ان تكون فترات العمل قصيرة - ب4 البداية - ومن ثم يمكن ثمديدها 
تدريجياًء ومن المفيد ان ينتهي العمل مع الطالب حين يبلغ ذروة شعوره 
بالنجاح» مع الحرص على عدم دفعه إلى حافة الشعوربالإخفاق. 

3. ينبغي تحلَّي الوالد/ الوالدة بالصبر والموضوعية (بعيدا عن العواطف) قدر 
المستطاع ولتكن نفمة صوتيهما هادئة وحازمة عند الكلام مع الطالب. 
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4. ينبغي الحصرص على أن تكون التوجيهات والأوامر قصيرة ويسيطة بحيث 
يستوعبها الطالب بسهولة. ‏ , 

5. إذا شكا الطالب من صحوبة 4 أداء احد التدريبات أو الأعمال يتبغي الانتقال 
به إلى تدریب اسهل» شم يعاد إلى التدريب السابق (بعد تعديله) حتى يشعر 
بقدرته على النجاح ب ذلك العمل. 

6. ينبغي معرفة قدرات الطالب» وكذلك جوانب ضعفه» معرفة تامة» ولا يجوز 
الاستمرار 2 مطالبته بمهمات (اوتدريبات) سهلة جد بل لا بد من التحديات 
لإثارة اهتمامه. 

7. لا بد من الثناء على الطالب حين يوفْق بإ أداء عمل ما (مهما بدا بسیطا)» 
ڪما لا يجوزالتركيز على مظاهرالإخفاق. 

8. يجب على الوالد/الوالدة آن يتشارك بانبساط مع الطالب حتى يشعربالمتعة 
ي اأثثاء التدريب والعمل معه. 

9. يستحسن إتباع الأسلوب التشجيمي فيقال له مثلاً: "يمكنك أن تتعلم ولوان 
ذلك قد يبدو بطيناً 4 البداية ولكن أطمئن فانا معك ب هذا الأمر إلى أن 

(7- 17) البرام ج التربوية للموهوبين ذوي صعوبات التعلم: 

يوجد برامج تربوية خاصة يحتاج إليها الطلبة الموهوبين والمتفوقين» ويرى 
المؤلغان أن فئة الموهويون ذوي صعوبات التعلم يمكن لها أن تستفيد من هذه البرامج 
إذا كانت موهبتهم تخفي جوانب الصعوية لديهم؛ وذلك للوصول بهم إلى أقصى 
درجة من النمو بالمقدار التي تسمح به طاقاتهم وقدراتهم» نوجزها بما يلي: 

.(Enrichment) ely .1 

.(Acceleration) gIuyt .2 

.(Grouping) jak اسالیب تجمبع‎ .3 

4. غرفة المصادر الخاصة بالموهوبين. 
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أساليب تجميع الموهوبين ۲011¥ 6: 


التجميع نظام متبع 4 برامح الموهوبين يُسمح فيه بتعليم الموهوبين ذوي 
الاستعدادات المتكافئة والميول المتقاربةء والاهتمامات الخاصة المتشابهة أو المشتركة 
بل مجموعات متجانسة أو غير متجانسة لتحقيق أكبر قدرممكن من التقدم 
الأڪاديمي ب دراستهم» والنمو لواهبهم. وتنبني هذه الإستراتيجية على اساس آن 
وجسود الطالب الموهوب ل بيئلة تعليمية مح نظراء له أوانداد يماثلونه بل 
الاستعدادات العقلية العالية ويشاركونه الاهتمامات والميول» بغض النظرهمن 


عامل العمر الزمئي؛ يولد لديهم مزيدا من الاستثارة والدافعية والتنافس. 


(Kirk & Gallagher.1997) 


بدائل التجميع: 


:Magnet Sclkools aٻذاجلا الدارس‎ )1 


هذا النوع من المدارس ليس مخصص فقط للموهويين بل آيضاً الطلبة 
العاديين الواعدين به مجال معين من المجالات المهنية حيث تعرض هذه المدارس 
فرص تدريب مهني 4 الفنونء الرياضيات» العلوم إدارة الأعمالء التجارة والاقتصاد 
الحاسوبه ..إلخ. 


وقد تحدد المدرسة هذه كمدرسة " نموذجية " يتسابق إلى التسجيل فيها 
الطلبة من كافة أنحاء المدينة نظراً ثا تحويه من إمكانات لا تتواهر مادة ب4 المدارس 
العاديةء وكذلك توعية التدريب المهاري الذي تقدمه لطلبتها دون هير ها من 
المدارس. ومما يميز هذه المدارس انها تسعى إلى إكساب الطلبة بعض الخبرات 
العملية أثناء سنوات الدراسة بها عن طريق خلق فرص تدريب ميدانية لهم بل 
مجالات العمل المتوفرة بل المدينة لاكتساب الخبرة من ناحية وتوفير مصدرمادي 
لهم من ناحية اخرى. مشل هذا الخيارمناسب جدا للطلبة ذوي الميول المهنية 
الواضحة لكونه يسعى إلى تلبية الحاجات الخاصة بهم. 
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2( المدارس اٹخاصa‏ تgaھوڍùı Special Schools for the Gifed‏ 


يقصد باد ارس الخاصة للموهوبين تلك المدارس التي تقبل الموهويين دون 
غيرهم من الطلبة وذلك ملى اساس آداتهم التحصيلي وتميزهم 4 مجال اواكثر 
من المجالات المعرفيةء كالرياضيات والعلوم مثلا. وتعتبر هذه المدارس خيارمناسب 
جد للمناطق التعليمية ذات الكثافة الطلابية العالية حيث تخصص إحدى المدارس 
الابتدائية او المتوسطة او الثانوية بأكملها للطلبة الموه وبين يقدم فبها المنهاج 
المادي المقرر من قبل المنطقة التعليمية بالإضافة إلى خبرات الإثراء والتسريع 4 
المجالات المعرفية والفنية والعلميةء ومواطن تطوير الشخصية. 


: Private Schools aيھهأل! ارس‎ (3 


تتميز بعض المدارس الأهلية بمرونة كبيرة 2 النظم الإدارية والفنية تسمح 
بحملية التسريح للطائب الواهد» كما أن هذه المدارس يكون بها إمكانات به 
المختبرات والمحامل والمكتبات لا تتواغر عادة 4 المدارس العاديةء علاوة على قلة عدد 
الطلبة 4 الصف الواحد. كل ذلك يجعلها خيارا مناسباً لاستقطاب الموهوبين من 
كافة طبقات المجتمع. 
4) مدرسة ضمن مuرaa :School-Within-Sch 00o]‏ 

هذا الخيارشبيه بالفصول الخاصة الملحقَة بالمدارس العادية: حيث 
تستضيف المدرسة العادية مدرسة الموهوبين الخاصة بكامل هيئتيها الإدارية والفنية 
لتستفيد من الإمكانات المتاحة 4 المينى. وهنا يقوم أساتذة متخصصون بتعليم 


الموهوبين المواد الأمكاديمية؛ بينما ينذمج الموهوبون مع أقرانهم العساديين به 
النشاطات اللامنهجية واللاصفية. 


337 


« النصل السايع ) 
5) الصفوف الخاصة S#كيوا٣‏ اوأءءم؟, 


لهذا النوع من التنظيم عدة أشكال بحسب الحاجة. فقد يحدد فصل من 
فصول الصف الدراسي لكافة الطلبة الموهويين 2 ذلك المستوى أو العمر الزمني» 
بحيث يدرسوا آساسيات ذلك الصف بالإضافة إلى إشرائهم وتتمية بحض المهارات 
لديهم» كمهارات التفكير الابتكاري» مهارات اتخاذ القرار مهارات التفكير الثاقد. 
وه المرحلة الثانوية يمكن تخصيص فصل خاص لدراسة بعض المقررات الجامعية 
المتخصصة. كما أن هناك فصول تخصص للدراسة الحرة والمقررات الاختيارية 
يُجمع فيها الموهويون 2 هيئة حلقة بحث للمناقشة والتشاور وعرض الأراء. 


6) المجموعات غير المتجائسة الدائمة؛ 
Full-Time Heterogeneous Groups:‏ 
تضم هذه المجموعات ما يلي: 


. Multi-age Classr00108 فصول الأعمار الحتعددة‎ * 
.Cluster OroupS الجموعات العنقودية‎ * 
.Maipstreaming gell ® 


النوع الأول تقوم المدرسة بدمج مجموعة من صف معين مع مجموعة 
اخرى من صف آخر مثلاً؛ مجموعة من الطلبة الموهويين بالصف الرابع الابتدائي 
مع مجموعة من الطلبة الموهوبين بالصف الخامس» بحث يتفاعل الأصغرسناً مع 
الأكبر سناً ويستفيدون من خبراتهم عندما يدرسون سوياً بض الخبرات 
الأكاديمية ذات الاهتمام الحشترك أو المهارات المطلوب» كمهارات التفكير المختلفة. 


آما النوع الثاني فله ايضاً اشكال مختلفة تضم: 


1. وضع مجموعة من الطلبة الموهوبين 4 صف خاص. 

2. وضع مجموعة من الوهويين 4 صف الإسراع أو صفوف الشرف. 

3. وضع مجموعة من الموهوبين (5 - 10) طلبة بل صف للعاديين. 
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آما النوع الأخير فهو معمول به بشكل طبيعي حيث يتم إبقاء الموهويين #4 

الصفوف العادية مع اقرانهم العاديين ويتم إثرائهم بخبرات مناسبة لقدراتهم وتلبي 

حاجاتهم الخاصة, أو أنهسم يسرعوا بل موضوعات معينة يدرسوها مع اقراتهم 
العاديين 2 صفوف أعلى. 


7( klجlageت‏ !kؤةقتa :Part-Time And Temporary Grouping‏ 
يضم هذا التنظيم ما يلي: 


.Pullout Programs ah aIj * 

Resource Programs & Resource pلaتllرداصم برامج غرف‎ 
.Rooms 

.Part-Time Special Classes ةةãۈlا الفصول‎ * 

ه مجموعات الميول الخاصة (الجمعيات( وائئوادي Special [Interest‏ 
Groups & Clubs‏ 


بالنسبة للخيارالأول فإنه شائع الاستخدام ومعمول به حتى مع غير 
الموهوبين» حيث يتم سحب الموهوب من الصف العادي لبعض الوقت للدراسة بلا صف 
أعلى من الذي مسجل به كنوع من الإسراعء أو ليعطى جرصات إثرائية 4 غرفة 
مصادر التعلم أو المعامل والمختبرات والورش. 


ما النوع الثاني» غرف مصادر التعلم فهي موجود 2 معظم المدارس لتخدم 
الطلبة ذوي الحاجات الخاصة بشكل خاص, والطلبة العاديين بشكل عام. وهي 
تستخدم للموهويين لتابعة تقصي قضية معينة أو مشروع تحت إشراف معلم غرفة 
مصادر التعلم او معلم الموهوبين بطلاب من معلم الصف الذي غالبا ما يكون مشغولاً 
بل تدريس ومتابهة الطلبة العاديين. وهي تستخدم ب4 برامج السحب لبعض الوقت. 
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وبالنسبة للنوع الثالث» الفصول الخاصة ليحض الوقت» فهي خيار لتجميع 
الموهوبين ذوي الميول والقدرات المتشابهة 2 فصل خاص لبعض الوقت خلال الأسبوع 
لدراسة موضوعات متقدمة أو لاكتساب مهارات ا تقدم عادة بے الصف الخادي. 


أما النوع الأخير وهو مجموعات الميول والنوادي» فهو خيارسهل ومعمول به 
بل المدارس حيث تنظم الجمعيات الأسبوعية ل ميول معينة كجمعية اللفة 
الانجليزية جمعية الرياضيات» ...الخ لمارسة نشاطات إثرائية. وقد تتملور هذه 
الجمعيات إلى نوادي أدبية أو لغوية أو فنية أو علمية تقام فيها المسابقات وتطور فيها 
المهارات الشخصية للطلبة. 


(Davis & Rimm, 1998) 


غرفة الخصادر الخاصة بالموهويين: 
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غرفة ب المدرسة تستخدم لتنفين فاعليات وأنشطة للطلبة اخوهويين 
والمتميزين وفق خطة تربوية فردية لكل طالب يستخدم هذه الغرفة تحدد الخطة ' 

حسب مجالات التميز عند الطالب واهتماماته ويشكل مشرف غرفة المضادر وإدارة 

المدرسة ومعلمو المباحث المعنيين والمرشد التربوي وولي الأمر فريق يدهى فريق غرفة 

المصادر من ابرز مهامه تحديد: آلية التحاق الطالب ب2 غرفة المصادن مستوى الأداء 

الحالي للطالب» البرامج التي سيتم تزويدها للطلبة كل حسب اهتماماته وقدراته. 


ويرى بعض المهتمين بهذه الفئة آنه يمكن استخدام غرف المصادر لتزويد 
الطابة الموهوبين والمتفوقين بخبرات إثرائية ب4 مجال آو أكثر ولكن ليس ب الصف 
العادي وإنما ج غرفة مصادر 2 المدرسة. إذ يقضي الطالب فيها جزء من الوقت 2 
اليوم يتزود خلالها بخبرات تزيد عن تلك التي يتلقاها أقرانه 2 الصف العادي» ثم 
يعود إلى صفه لتلقي بقية المواد والموضوعات الدراسية. 


ألبررات: 


تجيء فكرة إنشاء غرفة مصادر للطلبة الموهوبين المتمیزین 4 كل المدارس 
معتمدة على المبررات الآتية: 


1. الحاجة إلى مراعاة الفروق الضردية بين الطلبة والى رهاية المواهب الأكاديمية 
الخاصة والمواهب الفنية وذوي القدرات العقلية العالية والقدرات الإبداعية 
الخاصة. 

2. بقاء الطالب الموهوب ب مدرسته العادية يشجح الطالب اختوسط على تحسين 
أداءه بالإضافة إلى بقاء الطالب الموهوب والمتميز ك بيئته الطبيعية. 

3. الحاجة إلى الارتقاء 4 مستوى الأداء ‏ المدارس على مسستوى المنهاج 
والعاملين والطلبة لكي تستطيع تلبية احتياجات جميع الطلية مهما 
اختلفت قدراٹهم. 1 
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فريق همل البرتامج: 


٠ه‏ مشرف لغرفة المصادر. 

٠‏ معلم واحد للتخصص الطلوب لتعليم جميع الطلبة المخدومين 4 الغرفة 
بالإضافة لتخصصه مع توفربعض المواهب أو الاهتمامات الخاصة لديه 
(يفضل أن يكون المنسق ضمن مجال تخصصه). 

* تدريب جميع العاملين 4 المدرسة الواحدة بحيث يمكن أن يشكل المعلم العادي 
مصدر يساعد على تدريس الطلبة مواضيع متقدمة ترتبط بمجال تخصصه. 


الفئة المستهدفة: 


المتميز والموهوب هو صاحب الأداء الحالي مقارنة مع المجموعة العمرية التي 
ينتمي إليها 2 قدرة أوأكثرمن مجموع القدرات الآتية: القدرة العقلية العامة 
الإبداعية الفنية القيادية الأكاديمية الخاصة وتشكل نسبتهم حوالي 25 - 430 
من مجتمع الصف. 
وتخدم هذه الخرفة الطالب المتميز من الصف (3 - 10) الأساسي. 

يدرس الطلبة تسع ساعات اسبوعیاء يتم خلالها إثراء الموضوعات المقررة 


وحسب مجالات القدرة والتميز لدى الطالب واهتماماته وميوله من خلال تنفيد 


مجموعة من البرامج الإثرائية والتطويرية. 
(دليل الطلبة المتميزين» مديرية التربية الخاصة؛ عمان) 


من خلال العرض السابق لمعظم اساليب وطرق رعاية الموهوبين كما وردت 
4 ادبيات التخصص, يلاحظ التنوع الواضح والمرونة) فعلى المسؤولين عن رعاية 
الموهوبين الأخن بما هو أجدربالتطبيق ضمن حدود الإمكانات المتاحة» مع ضرورة 
التخطيط السليم وتوفير الكوادر المؤهلة المدرية فقد أكدت الدراسات والبحوث أن 
ليس كل محلم متميزيصلح لأن يكون معلماً للموهويين, فوجود معلم رعاية 
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الموهويين يعطي انطباعاً بان العناية باثومبة ِء مهم لا يمكن تجزئته عن وظيفة 
المدرسة التريويةء وهو الأمر الذي يستدعي تكاتف وتعاون مسن جميع أعضاء المدرسة 
لإنجاح هذه اللهمة. فمن طبيعة الموهبة انها تبرز حينا وتخبو حيناً آخر لأسباب 
كثيرة منها ما هو اجتماعي ومنها ما هو نفسي» لذا فوجود معلم متخصص متابع 
لهذا التطوروالتغير امر 4 غاية الأهمية لتعزيز مواطن القوة ومحاولة معالجة ما 
يمكن علاجه للحفاظ على هذه الموهبة متوهجة. 


كما بينت الدراسات انه ليس كل ما يعطى للموهوب من خبرات إضافية 
يعد إثراء له. إن استخدام اي خيار مما سبق عرضه هنا محقوف بمخاطر جمة إلا 
إذا تم التخطيط السليم لهء وآأخذت 2 الاعتبار خصائص وحاجات الفئة المستهدفة 
وكذا الإمكانات المادية والبشرية المتاحة. 


لهذا فإن جميح تلاميذ المدرسة بحاجة إلى برامج خاصة وقرص تربوية 
متنوعة تبرزمن خلالها مواهبهم المتعددة ويشعرون من خلالها بالرضا عن النقس 
وأن المدرسة مجال فسيح لا يقتصرعلى جانب واحد فقط من التفوق بل يستوعب 
جميع طاقاتهم وقدراتهم مهما كانت متنوعة. 


(7- 18) اباد التي يقو م عليها التعاون بين فري قالتدخل البك ر والاسرة: 


1. توجيه التقويم والتدخل عن طريق مصالح الأسرة واولوياتها. 

2. على الأخصائيين المهنيين تزويد الأسرة بالمعلومات التي تساعدها على 
القيام بدورها ب صنع القرار. 

3. حساسية التقويم والتدخل للاختلافات الفردية من حيث احترامه لقيم 
الأسرة ومعتقداتها وأنماط حياتها. 

4. تلطفل ذو الحاجات الخاصة حاجات كبيرة إلا ان حاجات اسرته أكبر. 

5. تكيف الطفل ذو الحاجات الخاصة يعتمد لدرجة كبيرة على دعم الأسرة له 
وتضهمها لحاجاته وخصائصه. 
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.6 


.7 


.10 


وراء كَل طفل ذو حاجات خاصة أسرة ذات حاجات خاصة .كما أن هناك 
فروق فردية كبيرة بين الأطضال وفروق كبيرة بين الأسرة والأخصائيون 
غالباً ما يهتمون بتلبية حاجات الطفل ولا يهتمون بتلبية حاجات الأسرة. 
اسرة الطقل ذو الحاجات الخاصة بحاجة إلى قسط من الراحة والدعم 
والإرشاد والتوجيه بدون إحساسها بالضعف. 


. غالباً ما تمبّر اسرة الطفل ذو الحاجات الخاصة عن اعتقادها بان 


الأخصائيين لا يتفهمون مشكلاتها ومشاعرها الحقيقية. 

لا يستطيع أي اخصائي مهما بلخت مهاراته أن يلبي بمفرده جميع حاجات 
أسرة الطقل ذو الحاجات الخاصة. 

الاجتماع مع الأب والأم كلما سمحت الظروف والاستماع إليهما وتزويدهم 
بالمعلومات عن طفلهما وتشجيعهما على الشعور بأانهما أصحاب القرارات 
النهائية بشأن طفلهما. 


. التصرف بطريضة لبقة أصام الوالدين وعدم انتقاد الآخرين أمامهما أو 


الشكوى من الآباء الآخرين. 


. إعطاء الوقت الكاة للوالدين لقهم مشكلة طفلهم وعدم اتهام الوالدين أو 


إشعارهما بأنهما السبب ب مشكلة طفلهما والنظر إلى مشكلة الطفل من 
وجهة نظر والديه وتفهم الصعويات التي يواجهونها. 


. تجنب استخدام الملصطلحات التي لا يعرفها الوالدين واستخدام اللغة 


الدارجة التي يستطيعان فهمها. 


. مساعدة الوالدين على تحقيق أهداف واقعية ممكنة وتجنب التحامل مع 


كل الأسر بتفس الطريقة. 


. تقديم إجابات علمية وموضوعية لأسئلة الوالدين. 


(عبه الله 2003) 
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ملحق/ 'متياس تايلور للقلق الصريح') 
مقيا س تالو رلنقلقالصريح 


اقتباس وإصاد 
الدكتور/ مسطفى فهمي . أستاذ وري س العحة النفسية . جاممة مين شمس 
الدكتور/ محمد أحمد فالي» أستاذ عل رالنفس» جامعة الأزهر 
اسم المريض: ausesasneseseernesseaeerareesaesesnenetssesensne‏ 
رقم الملف: .. ت و a‏ 


المطلوب منك ان تقر العبارات بتمعن وتضع دائرة حول كلمة (نعم) إذا كانت العبارة تناسبڪ 
وتضع دائرة حول كلمة (¥) إذا كانت العبارة ¥ تناسبڪ. 


تومي مضعلرب ومتقطع. 

مخاوة كڪثيرة جد بامقارنة باصدقائي. 

| يمر علي ايام ا انام بسبب القلق. 

أمتقد اني أكئر عصبية من الآخرين. 

أعاني مكل عدة ليالي من الکوابيس مزعجة. 

أعاني من الالام بالعدة ۾ ڪٿير من الأحيان. 

مكشيرا جدا الاحظ أن يداي ترتعش عندما أقوم باي عمل. 
آعائي من [سهال ڪڻير؛ جدا. 


تثبر قلقي مور العمل والال. 


. 


HEHEHE HEH HE 


تصسيبتي نوبات من الغثیان. 


اخشی ان يحم وجهي خجلا. 
دالا أشمر بالجوع. 
انا لا اثق ب لفسي. 
اتعب بسهولة. 
الاذتظار يجهلني عصبي جدا. 
كثيرا أشحر بالتوتر لدرجة أعجز عن النوم. 
عادة لا ڪون هادئا واي شيء يستڻيرتي. 
مربي فترات من التوتر لا استطبع الجلوس مويلا. 


س 


ي أ هاه ايه اباي اع اماماي إم اباي اعغاې اي 


HEHE ٤ 
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. (ملحق/ "مقياس تايلور للقلق الصريح' ) 
2 | عندما أشاهد مشاجرةابتهد عتها. 
3 | اتمئی أن أكون سعيدا مثل الآخرين. 
4 | دائما يتتابني شعور بالقلق على اشياء غامضة. 
25 | اشمربأني عديم الفائدة. 
6 | كثيرا أشعر باتي سوف آنفجر من الضيق والضجر. 
27 _| أعرق كيرا بسهولة حتى بل الآيام الباردة. 
8 | الحياة بالنسبة لي تعب ومضايقات. 
29 | اتا مشغول دائما اخاف من المجهول. 
0 | انا بالعادة أشعربالخجل من تفسي. 
31 كثيرا ما اشعران قلبي يخضق بسرعة. 
2 | ابکي بسهولة. 
33 | خشيت أشياء وأشخاص لا يمكنهم إيذالي. 
4 | اتاشر ڪتيرا بالأحداث. 
5 | اعاني ڪثيرا من المداع. 


ا 


HEHEHE HEHEHHEHEHEEEHEEHEHHEHH EEE 


: 


HILELIC EIKIHEIEIGIRRIEIEIIE HIER IRE EIEIÎIEI ڼ‎ EgڼE‎ Î 


ا 


36 | اشعربالقلق على امورواشياء لا قيمة لها. کک 1 
7 | لا أستطيع التركيز ا شيء واحد. | 

38 | من السھل جدا آن ارتبك وأغلط لا أعمل شيء أرتبڪ بسهولة. 

39 | اشمرياني عديم الفائدة أعتقد احياتا آني لا أصلح بالرة. 

40 | آنا شخص متوتر جدا. 

1 | عندما ارتب احيانا أرق ويسقط المرق مني بصورة تضايقني. 

42 يحمروچهي خجلا عتدما اتحدث للآخرين. 5 1 


43 | انا حساس اأكثرمن الآخرين. 
س 8 


44 | مرت بي أوقات عصيبة لم استطح التغلب عليها. 


45 | اشعربالتوتراتناء قيامي ب العادة. E‏ 
6 | يداي وقدماي باردتان 4 العادة. 
47 | انا غالبا احلم بحاجات من الأفضل الا أخبر احد بها. َا 2 


48 | تنقصني الثقة بالنفس. 
49 | قليل ما يحصل لي حالات إمساك تضايقني. 


HEHEHE 


50 | يحمروجهي من الخجل. 
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ملحق/ 'مقياس تايلور للقلق الصريح') 


مقياستايلورلنقلق الصريح 
اقتباس وإعداد 
الدكتور/ مصطفى فهمي, أستاذ وري سالصحة النفمية. جامعة عبن شمس 
الدكتور/ محمد أحمد غالي. أستاذ عل ر النقس, جامعة الأزهر 

مقيا سالقلق: 

هذا الاختباريقيس بدرجة كبيرة من الموضوعية مستوى القلق الذي يعانيه الأفراد عن طريق ما 
يشعرون به من أعراض ظاهرة صريحة ويصلح هذا الاختبار للاستحمال 4 جميع الأعمال. والاختبار مقتبس 
من مقياس القلق الصريح الذي استخدم وقنن عن طريق الأخصائية والعاملة النقسية 13¥10١.(‏ .۸.[) 
وقد استعمل الاختبار2 كثير من الدراسات المصرية وتم تقنينه على الأطضال 4 البيلة الصرية من سن 
(10 - 15 سنة) وأمكن بهذا الحصول على مستويات قياسية يمكن بها تحديد مستوى القلق عند الضرد. هذا 
وقد افاد المقياس كثيرا 2 التفرقة بين الأحداث الجائحين والعلديين. 
ويمكن (جراء الأختباريشكل جماعى إذا كان اللمفحوصون يجيدون القراءة والفهم. 
طريقة تصحيح الاختباره 


1. تحطي درجة واحدة عن كل إجابة "تحم“. 
ب. يدرس مستوى القلق الذي يعانيه المغفحوص من الجدول التالي: 


تفصير النتائج: 


الجدول التالي يبين مستويات القلق وعلى ضونها يمكن معرةة مستوى القلق الذي يعانيه اللفحوص 


بشکل واضح . 
الدرجة 
الفئة مستوي القلق 
من - إلى 
1 صفر- 16 خال من القلق 
ب 20-7 فى ق 
ج ESN‏ قلق نوع ما 
د 1 29-7 قلق شدید 
ا 50-0 ` قلق شدید جدا 
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الدكتورفؤاد عيد الجوانده 


عميد شؤون الطلبة 4 جامعة عمان العريية السايق. 

أستاذ التربية الخاصة المشارك 4 جامعة عمان العربية. 

عضو اللجنة العليا المشرفة على جائزة اثبحث العلمي لطلبة الجامعات 
الأردنية المنظمة من مركز دراسات الشرق الأوسط للدورتين (12413) لعامي 
(2011:2010(. 

شارك 2 العديد من الدورات التدريبية الداخلية والخارجية. 

شارك ج مؤتمرات محلية وخارجية. 

قام بالتدريس 2 كليات القوات المسلحة 2ے الأردن والسعودية. 

قام بتدريس مساقات جامعية 2ے تخصصات التريية الخاصة» وعلم النفضس 
التربوي لدرجتي البكالوريوس والماجستير. 

أشرف وناقش العديد من رسائل الماجستير. 

عضو 4 بعض لجان المجالس والجمعيات الرسمية 2 الأردن۔ 

عضو الجمعية العريية لصعويات التعلم. 

له أثني عشرة ڪتاباً منشورة. 

له خمسة عشریحفاً محکماً متشورا. 

البريد الالكتروني: 


jawaldehfuad@yahoo.com jawaldehfuad@hotmail.com 
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امؤلغان ي سطو 5 


الدكتور مصطفی نوري القمش 


8 عميد كلية الأميرة رحمة الجامعية السابق. 

ه استاذ التربية الخاصة المشارك جامعة العلوم الإسلامية. 

ه أستاذ التريية الخاصة المشارك 24 جامعة البلقاء التطبيقية. 

هه شارك 4 العديد من الدورات التدريبية الداخلية والخارجية. 

٠ه‏ شارك 2 مؤتمرات محلية وخارجيه. 

قام بتدريس مساقات جامعية 4 تخصصات التربية الخاصة وعلم النفس 
التربوي لدرجات البكالوريوس والماجستير والدكتوراه. 

ه أشرف وناقش العديد من رسائل الماجستير وأطروحات الدكتوراه. 

٠‏ مضو ي بعض لجان المجالس والجمعيات الرسمية ج الأردن. 

٠‏ نانب رئيس الجمعية العريية لصعوبات التعلم. 

٠‏ له أريعة مشرة كتاباً منشوراً. 

٠ه‏ له خمسة عشرة بحثاً علمياً محكماً ومنشورا. 


البريد الالكتروني. 


Must km1969@yahoo.com d.mustafa-km@hotmail.com 
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للنننروالتوريع 


الأردن ٠‏ مان ٠‏ وسط اليلد - ش الك حصين ٠‏ مجمع الفحيص التجااي 
هاتف : 96264646208+ فاكس : 96264646470+ 
الأردن “ عمان - مرج الخمام - شاع الكنيسة ء مقابل كللية القلدن 
هاتف : 96265713906ء فاكس : 96265713907+ 
جوال : 00962-797896091 
info@al-esar.com - www.al-esar.com‏ 
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